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Аннотация 

Статья посвящена некоторым проблемам, связанным с идеями и деятельностью декабристов, 

200-летний юбилей выступления которых против самодержавия недавно отметили в нашей стране. 

Обращено внимание на разные оценки их идейного наследия в современной исторической науке и пуб-

лицистике, изменение тенденций в освещении данной проблематики. В связи с достаточной степенью 

изученности данной проблематики мы остановились лишь на нескольких важных ее аспектах. В ста-

тье предлагаются некоторые новые оценки разных сторон их деятельности. Среди них нами выде-

лены вопрос о влиянии на декабристское движение правительственных реформ эпохи Александра I, их 

связь с идеями декабристских организаций и программ и определенную преемственность между ними. 

Особенное внимание уделено месту крестьянского вопроса в их программах и хозяйственной деятель-

ности декабристов как помещиков. В этом по преимуществу и состоит новизна данного исследова-

ния. Отдельно рассмотрен вопрос о восприятии декабристами ряда проблем отечественной истории. 

Наконец, отмечена и проблема преемственности их идей и деятельности в дальнейшем ходе освобо-

дительного движения в России. В статье использованы следующие методы исторического исследова-

ния: хронологический, ретроспективный, сравнительно-исторический и др. Результатом исследова-

ния, с точки зрения авторов, являются более выдержанные и реальные оценки вклада деятельности 

декабристов в общественное движение России XIX в.  

Ключевые слова: декабристы, революция, оппозиционное движение, Александр I, крестьянский  

вопрос 
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Abstract 

The article is devoted to some problems related to the ideas and activities of the Decembrists, whose 200th 

anniversary of their uprising against autocracy was not so long ago celebrated in our country. Attention is focused 

on different assessments of their ideological legacy in modern historical science and journalism, as well as on 

changing trends in the coverage of this issue. Due to sufficient research on this topic, we have focused on a few 

important aspects. The article offers some new assessments of various aspects of their activities. Among them, 

we have highlighted the influence of the government reforms of Alexander I on the Decembrist movement, their 

connection with the ideas of the Decembrist organizations and programs, and the certain continuity between 

them. Special attention has been paid to the role of the peasant question in their programs and the economic 

activities of the Decembrists as landowners. Here lies the novelty of this study. The issue of the Decembrists’ 

perception of a number of problems in Russian history is examined separately. Finally, the problem of the conti-

nuity of their ideas and activities in the subsequent course of the liberation movement in Russia is also noted. The 

article uses the following methods of historical research: chronological, retrospective, comparative-historical, and 

others. According to the authors, the result of the research is more balanced and realistic assessments of the 

contribution of the Decembrists’ activities to the social movement in 19th-century Russia. 

Keywords: Decembrists, revolution, opposition movement, Alexander I, peasant question 

 

Введение. Прошедший 200-летний 

юбилей декабристского выступления ста-

вит перед наукой и народами России ряд 

вопросов, главным из которых, несмотря 

на отдаленность этих событий от нас, явля-

ется проблема современного отношения 

общества к ним и к людям, организовав-

шим в 1825 г. бунт против тогдашней вла-

сти в Санкт-Петербурге (по словам Л.М. Ля-

шенко, «таинственно-бесполезное стоя-

ние полков на Сенатской площади», «сум-

бурную импровизацию») и выступление 

Черниговского полка на Украине. Вопрос 

этот не праздный, особенно если посмот-

реть ту разноголосицу противоположных 

мнений, которые за два столетия выска-

заны были по данной проблематике, имея 

в виду и сохранение в данном случае здесь 

«структурообразующей роли в историче-

ской памяти нашего общества», на что в 

свое время указывала исследователь  

О.Б. Леонтьева [18, с. 56; 19, с. 224]. Отне-

сем сюда же и включение декабристов в 

процесс освободительного движения в 

России как родоначальников его В.И. Ле-

ниным и позднейшие трактовки на сей 

счет [10, с. 259; 13. С. 59-62; 28]. 

Методология. В настоящей статье ис-

пользованы следующие методы историче-

ского исследования: хронологический, ре-

троспективный, сравнительно-историче-

ский и ряд других. 

Результаты и их обсуждение. Совре-

менная наука по-разному смотрит на де-

кабристов. С одной стороны, те авторы, кто 

остается верен их традициям борьбы за 

свободу и социальную справедливость, 

увязывая свои сегодняшние идеи, восхо-

дящие к марксизму-ленинизму, выдви-

гают по-прежнему декабристов как пред-

теч народного освобождения и социа-

лизма. Но таких авторов сейчас немного, 

это явление во многом идет по инерции от 

прошлого [9]. Эта позиция находила и 

находит воплощение в кинофильмах 

(«Звезда пленительного счастья», «Союз 

mailto:adonli@mail.ru
mailto:cravtsova.t@yandex.ru
https://orcid.org/0000-0002-4883-1095
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спасения») на эту тему и в художественной 

литературе [1, с. 102-104; 11, с. 421-422]. 

Заметим при этом, что декабристы сегодня 

в отечественном рейтинге революционе-

ров, что показательно, стоят выше народ-

ников, эсеров и социал-демократов (по-

следние также не столь популярны в мас-

совом сознании по понятным причи-

нам). Но для определенной части населе-

ния страны декабристы стали символом 

антигосударственной деятельности, при-

ведшей, в конечном счете, к торжеству ре-

волюции 1917 г. [3, с. 424; 31]. Здесь в 

определенной степени мы видим возвра-

щение к позиции, занятой в свое время 

Ф.И. Тютчевым, писавшем в 1826 г. о де-

кабристах следующее: 

«Вас развратило Самовластье, 

И меч его вас поразил… 

О жертвы мысли безрассудной, 

Вы уповали, может быть, 

Что станет вашей крови скудной, 

Чтоб вечный полюс растопить!... 

Зима железная дохнула – 

И не осталось и следов» 

С нашей точки зрения, особый смысл 

содержался именно в первой строке стихо-

творения. Видимо, он обращал внимание 

на расширение прав дворянства при Екате-

рине II и на ужесточение крепостного 

права в эти годы, а также на стремление 

именно дворян к еще большей свободе, 

рассматривая их и как продолжателей 

дворцовых переворотов XVIII в. Кстати, 

именно так рассматривают выступление 

14 декабря 1825 г. в Википедии [25,  

с. 82, 337; 30].  

Назовем и значительную массу народа, 

которая сегодня просто восхищается их мо-

лодечеством, их дворянской статью, в це-

лом, ушедшим миром, и той жизнью, кото-

рая должна быть, но нет. Но в любом случае 

то или иное отношение к декабристскому 

бунту наличествует в нашем обществе, хотя 

с годами оно теряет свой ореол. Но вот для 

историков, обществоведов и публицистов 

данный сюжет и сегодня актуален. По-

нятно, что сейчас отсутствует одномерное 

отношение к этому эпизоду истории Рос-

сии. В отличие от времени «Краткого курса 

истории ВКП(б)», однозначно все оценивав-

шего в том духе, о котором писал М.Т. Твар-

довский, «…и где висеть каким портретам 

впредь на века заведено» [24, с. 341]. В дан-

ной статье ограничимся рассмотрением 

ряда спорных проблем, связанных с декаб-

ристами, не претендуя на то, чтобы их реше-

ния были истиной в последней инстанции [4, 

с. 5; 19]. 

В отношении причин декабристского вы-

ступления укажем на позицию современ-

ной Википедии, где сказано, что в данном 

случае налицо «недовольство отсутствием 

реформ в Российской империи после Оте-

чественной войны 1812 года» [30]. Эта по-

зиция выглядит достаточно упрощенной, 

так как определенные преобразования в 

разных сферах жизни общества все же про-

водились. Из наиболее значимых выделим 

известную реформу в Эстляндии, Лифлян-

дии и Курляндии 1816-1819 гг. с фактически 

безземельным освобождением местного 

крестьянства, которую можно считать хотя 

бы частично, скажем так, прогрессивной, а 

также учреждение военных поселений, от-

ношение к которым в обществе в целом 

было достаточно отрицательным, хотя 

даже в среде декабристов здесь имелись и 

иные мнения [6, с. 176-195; 15; 29, с. 47-49]. 

Отметим и вопрос об оценке историче-

ской преемственности декабристов в рос-

сийском «освободительном движении». 

Кстати, В.И. Ленин, заложивший основы со-

ветского понимания декабризма, с одной 

стороны, говорил именно об «освободи-

тельном движении» в своей известной пе-

риодизации, где начинал именно с восста-

ния декабристов первый, «дворянский» его 
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период, но отмечал также и то, что они все 

же были «революционеры». Что он пони-

мал под этим термином, не всегда ясно, так 

как здесь могла идти речь или о свержении 

существовавшей власти,  самодержавия (и 

создании какой-то другой политической си-

стемы государственной власти), либо о том, 

что он видел в них настоящих революционе-

ров, готовых изменить общественные по-

рядки вообще (но сам же противоречил 

этому, отмечая, что они «страшно далеки» 

были «от народа»), либо просто эти слова в 

статье «Памяти Герцена» были фигураль-

ным выражением. К тому же Ленин, будучи 

незаурядным историком, не мог не знать о 

том, что на практике в частной жизни декаб-

ристы практически ничем себя не проявили 

в данном отношении (например, не осво-

бождали своих крестьян) несмотря на нали-

чие подобных идей в программах их об-

ществ. Налицо здесь все же некоторое про-

тиворечие, так как Ленин обычно говорил 

именно о социальной революции (тем бо-

лее буржуазной в данном контексте и по ло-

гике), а не просто о свержении власти во-

обще. Однако эти ленинские оценки не 

должны третироваться и именоваться как 

«пресловутая» теория, о чем пишут ныне и 

А.Б. Шешин, и украинские авторы Г.Д. Казь-

мирчук и Ю.В. Латыш [3, с. 657; 16, с. 93; 17, 

с. 261; 26, с. 240]. Особенно оценки Ленина 

справедливы для первого этапа освободи-

тельного движения – дворянского. 

Несмотря на значительный объем пуб-

ликаций о декабристах, эта проблема по-

чти не затрагивается, либо о ней говорят 

вскользь. Речь идет о том, что они, ставя 

перед собой задачу социальной револю-

ции, сами оказались к ней не готовы. Осо-

бенно это следует из опыта их отношений 

с подвластными им крестьянами. Имея 

под руками уже с 1803 г. указ о вольных 

хлебопашцах, многие из будущих декаб-

ристов, владевшие крестьянами, так и не 

решились их освободить, пусть даже за вы-

куп и без земли. Советская историография 

данный факт практически либо игнориро-

вала вообще, либо ссылалась на то обстоя-

тельство, что эти декабристы не были то-

гда хозяевами имений, которыми распоря-

жались их отцы и матери. Сегодня уже хо-

рошо известно, что несколько десятков 

членов декабристских обществ уже могли 

вполне распоряжаться имениями, другие 

имели ту или иную возможность воздей-

ствия на старших родственников, но не по-

шли на это. Тут не так уж важно, из каких со-

ображений: либо не желали «обесточить» 

себя и детей, либо ожидали подобной меры 

от нового правительства, поставленного 

ими. Данный факт ставит вопрос, а желали 

ли они этого вообще, либо это было только 

широковещательными обещаниями. В этом 

заключается один их «проклятых» вопросов 

отечественного освободительного движе-

ния, ответа на который не найти. В общем-

то и об этом писал прозорливо в 1816 г. 

И.А. Крылов в басне «Волк и пастухи»:  

 «Волк, близко обходя пастуший двор 

 И видя, сквозь забор, 

 Что, выбрав лучшего себе барана в 

стаде, 

  Спокойно пастухи барашка потрошат, 

  А псы смирнехонько лежат, 

 Сам молвил про себя, прочь уходя в до-

саде: 

  "Какой бы шум вы все здесь подняли, 

друзья, 

  Когда бы это сделал я!"» [8; 14]. 

Приводя в пример эту басню, историк 

О.Б. Островский отмечал, что «в деятель-

ности декабристов И.А. Крылов одним из 

первых разглядел непременные для поли-

тиканов двойные стандарты. Проповедуя 

свободу и обличая "рабство", лишь еди-

ницы из них отпустили на волю своих кре-

постных». Более того, по его словам, «они 

считали недопустимым вмешиваться и 
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даже интересоваться жизнью крестьян в 

имениях своих товарищей». Иногда, дей-

ствительно, декабристы отпускали на 

волю своих «подданных», но речь, как пра-

вило, шла об единичных случаях и о дво-

ровых людях по преимуществу, но это яв-

ление было характерно не только для них, 

но и для дворян, занимавших консерватив-

ные позиции в данной сфере, например, 

для В.А. Жуковского [21, с. 571]. 

Важен и вопрос о решимости декабри-

стов на свержение существовавшей вла-

сти, имея в том числе в виду, что, как ука-

зывала Т.Н. Жуковская, «члены декабрист-

ских организаций никогда не были едино-

мышленниками». Однако членов декаб-

ристских обществ логично рассматривать и 

как «представителей единого потока оппо-

зиционного движения, к которому принад-

лежали люди разных взглядов. Их объеди-

няла единая цель – желание перемен…» 

[3, с. 645; 12, с. 91]. Здесь мы сталкиваемся 

с отсутствием у них внутренней убежден-

ности в правильности насильственного 

свержения самодержавия. Тем более оче-

видно и отсутствие решимости идти до 

конца в деле освобождения крестьян от 

крепостной зависимости. Вспомним у 

Пушкина: «Сначала эти заговоры между 

Лафитом и Клико…». Эти пушкинские заме-

чания, по сути, верны не только примени-

тельно к раннему декабризму [22, с. 213].  

Налицо также и такое явление, отме-

ченное в историографии, как стремление 

их вместе с правительством к реформам, 

причем таясь друг от друга [12, с. 83-84; 20, 

с. 229-230]. Следует указать и на то, что 

движение общественной мысли в сфере 

крестьянского вопроса шло по одной ли-

нии с активизацией правительственной 

политики в этом отношении. Очевидно, 

что правительственная активность в пер-

вые послевоенные годы привела к усиле-

нию активности и определенной группы 

дворян, а снижение правительственной 

деятельности после 1820 г. – и к этому 

спаду, что проявилось, например, в коли-

честве дворянских проектов решения аг-

рарного вопроса. По нашим данным, за 

1816–1820 гг. с идеей освобождения кре-

стьян выступили авторы 122 проектов, а в 

последующие пять лет до декабристского 

бунта – лишь 60, по линии смягчения кре-

постного права – также соответственно 121 

и 70, при этом общее количество проектов 

– 347 к 181. Совпадение очевидно. 

Поэтому на деле у них и вышло что-то не 

совсем определенное. Они и хотели и не 

хотели победить, особенно если иметь в 

виду и неготовность страны к смене управ-

ления и серьезным реформам, и опасения 

народного бунта (опыт Французской рево-

люции в этом плане был им известен), ко-

торый свергнет и их заодно с управленче-

ской верхушкой, да и привязанность к 

царю-батюшке народа того времени не 

стоило бы отрицать, что они и сами пони-

мали. Другое дело – отношение крестьян к 

помещикам, но и здесь не все ясно и одно-

значно [5]. Отсюда такое соединение во 

многом несоединимого, отсюда и их оче-

видное изначально поражение, особенно 

в масштабах страны. Полагаем, что именно 

этим обусловлена была и позиция так 

называемого «диктатора» восстания князя 

С.П. Трубецкого (это вам не граф П.А. фон 

дер Пален, главный организатор сверже-

ния Павла I в 1801 г.). 

Особым вопросом в менталитете декаб-

ристов было их отношение к истории, в 

том числе, к истории собственной 

страны. Главным декабристским поэтом 

был К.Ф. Рылеев. Поэтому есть смысл ана-

лизировать именно его творения, осо-

бенно его «Думы», часть из которых вызы-

вает и сегодня неоднозначную реакцию. 

Показательна не только выборка персона-
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жей, но и их трактовка. На эти обстоятель-

ства сравнительно недавно обратил вни-

мание О.Б. Островский, отмечавший, что 

«в понимании истории декабристы смыка-

лись с охранителями: они ее не изучали, а 

выбирали лишь то, что соответствовало их 

политическим и этическим представле-

ниям», в частности, обращая внимание на 

те или иные явления и лица, связанные с 

«героической борьбой против деспо-

тизма» [21, с. 474, 477-478]. Не все из них 

соответствовали исторической правде. На 

эти явления обращали внимание и совет-

ские авторы. Наиболее показателен образ 

А.П. Волынского, государственного дея-

теля эпохи Анны Иоанновны, представлен-

ного поэтом в качестве борца с «немцами» 

– Бироном и иже с ним, которые несли рус-

скому народу беды и горести, а он якобы 

защищал этот несчастный народ. Именно 

Волынского декабристы поднимали на щит, 

фактически приписывая ему идеи освобож-

дения народа от всяких тягот, что никак не 

соответствовало идеям выдвиженца того же 

Бирона, типичного «держиморды» своего 

времени. Политическая борьба 1730-х гг. за 

влияние на императрицу и власть свелась 

здесь к борьбе русского против «немца» [7, 

с. 164-167, 173-174; 23, с. 48, 49, 51, 164-

167, 431]. Все это корреспондировалось в 

декабристской деятельности со многими 

их представлениями, далеко отстоящими 

от реальности.  

Выводы. Подводя итоги, отметим, что 

главным, с нашей точки зрения, недостат-

ком громадной литературы о декабристах 

является акцент на их революционности, 

понимаемой, прежде всего, как борьба за 

освобождение народа страны от тирании 

самодержавия и его значительной части – 

от крепостничества. 

Н.Я. Эйдельман, ближе других подошед-

ший к пониманию этих событий в рамках тра-

диционного подхода, не отказался от этого 

тезиса, отмечая, что «в 1825-м планирова-

лась революция сверху, разумеется, поддер-

жанная снизу войсками, но все же куда более 

верхняя, чем, скажем, французская» [3,  

с. 649; 28, с. 95]. С нашей же точки зрения, это 

было лишь дополнением к главному – стрем-

лению основных участников и идеологов 

бунта, его лидеров к свободе, в особенности 

к свободе для себя [19, с. 228]. Большинству 

декабристов нужна была лишь она, но ее не 

было в том самодержавно-деспотическом 

государстве. Значит, надо было его пересо-

здать. А остальное прилагалось. С этим поло-

жением коррелируется утверждение А. Ахие-

зера, И. Клямкина и И. Яковенко, согласно ко-

торому декабристы выступали как «интел-

лектуальная оппозиция самодержавию или 

его конкретным формам со стороны европе-

изированной дворянской элиты» и только [2, 

с. 224].  

Заметим в заключение, что в опреде-

ленном смысле декабристов можно рас-

сматривать как порождение тех реформ 

Александра I, которые им были начаты, но 

не завершены (в особенности конституци-

онные реформы), а они как представители 

просвещенной части дворянства стреми-

лись к их реализации. Как это было ни 

странно, но даже эти революционеры 

(если их все же признавать таковыми) 

были порождением самодержавия на 

определенном этапе его развития. 
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Аннотация 

В статье анализируются взаимоотношения Редакции повременных изданий Министерства финан-

сов Российской империи и Министерства торговли и промышленности, созданного в 1905 году. Акту-

альность исследования обусловлена необходимостью понимания процессов формирования информаци-

онной политики в условиях экономических реформ начала XX века. Предметом исследования являются 

механизмы взаимодействия между двумя ведомствами, а объектом – повременные издания, которые 

служили инструментом распространения коммерческой и политической информации. Хронологиче-

ские рамки исследования охватывают период с 1905 по 1909 год – от момента учреждения Министер-

ства торговли и промышленности до завершения первого цикла межведомственной переписки о по-

рядке информационного обмена. Нижняя граница обусловлена подписанием указа от 27 октября 1905 

года, разрушившего единую финансово-экономическую вертикаль управления. Верхняя граница опреде-

лена стабилизацией новых регламентов получения данных при министре Д.А. Философове. Специфика 

рассматриваемого периода заключается в переходе от централизованной модели сбора экономиче-

ской информации эпохи С.Ю. Витте к фрагментированной системе раннего думского периода. Это поз-

воляет рассмотреть проблему как частный случай эволюции российской государственности и транс-

формации управленческих практик имперской бюрократии в годы Первой русской революции. В работе 

используются методы исторического анализа и сравнительного изучения архивных документов. Науч-

ная новизна заключается в выявлении причин недостаточной информированности Редакции о дея-

тельности Министерства торговли и промышленности, что негативно отражалось на качестве 

публикуемых материалов. Результаты исследования могут быть полезны для дальнейшего изучения 

истории формирования государственной информационной политики и российской журналистики. 

Ключевые слова: Редакция повременных изданий Министерства финансов Российской империи,  

Министерство торговли и промышленности Российской империи, информационная политика,  

цензурирование
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Abstract 

The article examines the relationship between the Editorial Office of Periodical Publications of the Ministry of 

Finance of the Russian Empire and the Ministry of Industry and Trade, established in 1905. The relevance of the 

study stems from the need to understand the processes of information policy formation amid the economic re-

forms of the early 20th century. The subject of the study is the mechanisms of interaction between the two de-

partments, while the object is periodicals that served as an instrument for disseminating commercial and political 

information. The chronological scope covers 1905–1909, from the establishment of the Ministry of Trade and 

Industry to the completion of the first cycle of interdepartmental correspondence on information exchange pro-

cedures. The lower boundary is determined by the decree of October 27, 1905, which destroyed the unified finan-

cial and economic vertical of governance. The upper boundary is defined by the stabilization of new data acquisi-

tion regulations under Minister D. A. Filosofov. The specificity of the period under review lies in the transition from 

the centralized model of economic information collection of the S. Yu. Witte era to the fragmented system of the 

early Duma period. This makes it possible to consider the problem as a particular case of the evolution of Russian 

statehood and the transformation of administrative practices of the imperial bureaucracy during the First Russian 

Revolution. The study employs methods of historical analysis and comparative study of archival documents. The 

scientific novelty lies in identifying the reasons for the Editorial Office’s insufficient awareness of the activities of 

the Ministry of Trade and Industry, which negatively affected the quality of published materials. The results of the 

study may be useful for further research into the history of the formation of state information policy and Russian 

journalism. 

Keywords: Editorial Board of the Ministry of Finance of the Russian Empire, Ministry of Finance, Ministry of 

Industry and Trade of the Russian Empire, information policy, censoring 

 

Введение. Реформа исполнительной 

власти 27 октября (9 ноября) 1905 года, 

проведённая в рамках общего курса на мо-

дернизацию государственного управле-

ния, привела к разделению Министерства 

финансов и созданию нового ведомства, 

ответственного за промышленность и тор-

говлю – Министерства торговли и про-

мышленности, основу которого составил 

Департамент торговли и мануфактур Ми-

нистерства финансов, а также подразделе-

ния Минфина по горной части, Совет по та-

рифным делам, Тарифный комитет и ос-

новная часть Департамента железнодо-

рожных дел [3]. Этот процесс, отражавший 

изменения в экономической политике Рос-

сийской империи, имел конкретные по-

следствия для функционирования всех 

звеньев государственного аппарата [1]. Пе-

редача функций из одного ведомства в 

другое представляла собой существенное 

изменение в системе государственного 

управления, затронувшее сложившиеся 

механизмы информационного взаимодей-

ствия между государственными органами 

Российской империи. С момента основа-

ния и до февраля 1906 г. министром обра-

зованного ведомства был В.И. Тимирязев, 

опытный государственный деятель, прора-

ботавший много лет в Минфине на высо-

ких должностях: в частности, был  
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вице-директором Департамента торговли 

и промышленности, исполнял должность 

коммерческого агента Министерства фи-

нансов в Берлине, а с 1902 г. являлся това-

рищем министра при С.Ю. Витте,  

Э.Д. Плеске, В.Н. Коковцове.  

После появления нового исполнитель-

ного органа неожиданно осложнилась ра-

бота Редакции повременных изданий Ми-

нистерства финансов, очень важной струк-

туры, кропотливо создававшейся руково-

дителями Минфина в течение ряда лет, 

начиная с министра Н.Х. Бунге [4, 8]. Это 

осложнение стало прямым следствием ре-

формы государственного управления и 

ярко иллюстрирует одну из характерных 

черт исторического опыта российских ре-

форм – непредвиденные последствия ад-

министративных преобразований, кото-

рые нередко нарушали сложившиеся эф-

фективные механизмы взаимодействия 

государственных учреждений. Казалось 

бы, прежнее родство обоих органов испол-

нительной власти должно было обеспе-

чить преемственность в вопросах получе-

ния необходимой информации для потре-

бителей. Но министр Тимирязев расхо-

дился по ряду вопросов финансовой поли-

тики с С.Ю. Витте. А Редакция повременных 

изданий в полной мере была детищем 

Витте, его инструментом в проведении 

своих начинаний, в формировании россий-

ского предпринимательского класса [5]. Со-

зданные и активно развивавшиеся периоди-

ческие издания Минфина (особенно «Вест-

ник финансов, промышленности и тор-

говли» и «Торгово-промышленная газета») 

выполняли очень важные и нужные функ-

ции, распространяя коммерческую (финан-

совую, биржевую, рыночную,  

экономико-аналитическую, экономико-про-

светительную и пр.), а потом и политиче-

скую информацию в интересах не только за-

интересованных потребителей, но и прави-

тельства [2, 5, 7]. Таким образом, периодиче-

ские издания Министерства финансов явля-

лись важным инструментом реализации со-

циально-экономической политики Россий-

ского государства, обеспечивая информа-

ционную поддержку экономического раз-

вития страны. 

Методология. Методологическую ос-

нову исследования составили методы ис-

торического анализа и сравнительного 

изучения архивных документов, принципы 

историзма и объективности. 

Результаты и их обсуждение. Ещё с  

1 января 1865 г. Министерство финансов 

начало выпуск двух собственных изданий 

– «Указатель Правительственных распоря-

жений по Министерству финансов», выхо-

дивший еженедельно, и ежемесячный 

«Сборник сведений и материалов по Ми-

нистерству финансов». В 1867 г. «Сборник» 

было решено заменить другим изданием – 

«Ежегодником Министерства финансов». 

Он стал выходить в свет с августа 1869 г. [5, 

с. 15]. Создание системы периодических 

изданий Министерства финансов отра-

жало последовательную политику Россий-

ского государства по формированию ин-

формационной инфраструктуры, обслужи-

вавшей нужды экономического развития 

страны в пореформенный период. 

6 ноября 1884 г. министр финансов  

Н.Х. Бунге обратился в Государственный 

Совет с запиской «Об ассигновании кре-

дита на издание в 1885 г. «Вестника финан-

сов, промышленности и торговли», «Указа-

теля Правительственных распоряжений по 

Министерству финансов» и «Ежегодника» 

того же министерства» [5, с.15]. Он ссылался 

на то, что эти издания пользуются популяр-

ностью и востребованы как государствен-

ными учреждениями, так и объединениями 

промышленников и торговцев и частными 
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лицами: «…Названные издания в настоя-

щем их виде представляют не только по-

лезное пособие для изучения финансового 

положения и экономического развития 

нашего отечества, но и весьма важный ма-

териал при разрешении в высших учре-

ждениях многих законодательных вопро-

сов, касающихся финансов и промышлен-

ности России» [9, Л. 3 об.]. В дальнейшем 

содержание и структура этих изданий по-

стоянно совершенствовались. Развитие 

правительственной периодики свидетель-

ствовало о том, что Российское государ-

ство осознавало необходимость информа-

ционного сопровождения социально-эко-

номических преобразований и рассматри-

вало периодические издания как инстру-

мент реализации своей политики в сфере 

дальнейшего экономического развития 

страны. 

В период, когда Минфин возглавил С.Ю. 

Витте, Редакция повременных изданий 

превратилась в самостоятельную струк-

туру. Хотя некоторое время оставалась в 

составе Канцелярии министра. Как отме-

чено в исторической справке Минфина о 

развитии его периодических изданий, 

была учреждена должность помощника 

Редактора, на которую был назначен вид-

ный функционер министерства А.К. Весе-

ловский, а его заместителем – чиновник осо-

бых поручений Минфина М.М. Федоров. 

«Эти люди сыграли выдающуюся роль в 

дальнейшем качественном и количествен-

ном развитии периодических изданий Мин-

фина» [5, с. 16]. Помимо уже существовав-

ших изданий со временем появились новые, 

рассчитанные на более широкий круг чита-

телей – «Торгово-промышленная газета» 

(1892 -1893 гг., издавалась до 1917 г., потом 

возобновилась в Советской России в 1922-

1930 гг.), и «Русское экономическое обо-

зрение» (1897-1905 гг.) для ученых и спе-

циалистов. В конце XIX – начале ХХ столе-

тия Редакция повременных изданий вы-

пускала и другие издания – бюллетени 

биржевой информации, бюллетени с це-

нами на наиболее популярные виды това-

ров, сельхозпродукцию и пр. [5]. В целом, 

деятельность С.Ю. Витте по развитию пе-

риодических изданий Министерства фи-

нансов являлась составной частью его 

курса на модернизацию отечественной 

экономики и формирование предприни-

мательского класса, что представляет со-

бой важную страницу в истории соци-

ально-экономической политики Россий-

ского государства. 

Естественно, что для наполнения всех 

этих изданий нужна была информация фи-

нансово-экономического, торгово-бирже-

вого и даже политического характера. Её 

обеспечивали наши консульства за грани-

цей [6], коммерческие агенты Министер-

ства Финансов в крупнейших финансовых 

и торговых центрах мира, а также сеть фи-

нансовых корреспондентов, рассеянных 

буквально по всей стране. С 1893 г. эта сеть 

превращается в корреспондентов «Тор-

гово-промышленной газеты», а потом в со-

зданное по инициативе Минфина Торгово-

телеграфное агентство (ТТА), фактически 

родоначальника современных отечествен-

ных телеграфных агентств. А в 1904 г. ТТА 

трансформировалось в С.-Петербургское 

телеграфное агентство [4]. Создание ин-

формационной инфраструктуры – от сети 

корреспондентов до телеграфного 

агентства – было связано с потребностями 

экономического развития России и отра-

жало стремление государства к формиро-

ванию единой системы информационного 

обеспечения как государственного управ-

ления, так и формирующегося предприни-

мательского класса. 
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С образованием Министерства торговли 

и промышленности (МТиП) оказалась нару-

шена сложившаяся система информацион-

ного взаимодействия между Редакцией по-

временных изданий Министерства финан-

сов и новым ведомством. На практике это 

означало, что Редакция перестала получать 

в прежнем объёме и с прежней регулярно-

стью необходимые для анализа и последу-

ющей публикации сведения о тех сферах 

деятельности, которые были переданы в 

ведение МТиП. Такая ситуация выглядела 

особенно парадоксальной, поскольку 

именно Департамент торговли и мануфак-

тур, составляющий основу нового мини-

стерства, на протяжении многих лет яв-

лялся одним из самых деятельных и надёж-

ных поставщиков информации для Редак-

ции, будучи неотъемлемой частью струк-

туры Минфина. 

В результате административной ре-

формы привычные каналы коммуникации 

были нарушены. Чиновники новообразо-

ванного министерства, в отличие от своих 

предшественников, не всегда проявляли 

готовность к открытому обмену сведени-

ями, рассматривая запросы со стороны Ре-

дакции как потенциальное вмешательство 

в их компетенцию. Это было обусловлено 

как инерцией ведомственной особенно-

сти, так и отсутствием устоявшихся проце-

дур межведомственного сотрудничества в 

новых условиях. Подробная закрытость 

напрямую препятствовала выполнению 

Редакцией ее функций по информирова-

нию общества о важнейших экономиче-

ских процессах.  

Столкнувшись с острым дефицитом ин-

формации, руководитель Редакции, 

надворный советник Е.С. Каратыгин, обра-

тился к министру торговли и промышлен-

ности Д.А. Философову. 16 октября 1906 

года он направил письмо, в котором по-

дробно изложил суть возникшей про-

блемы. Отметив, что Минфин нуждается в 

разнообразной коммерческой информа-

ции как для своих официальных изданий, 

так и для неофициальных популярных 

среди общественности и предпринима-

тельского класса изданий, Е.С. Каратыгин 

пишет: «Редакции крайне необходимо 

быть постоянно в курсе всех проектов и 

начинаний Министерства торговли и про-

мышленности и через особо уполномочен-

ных лиц получать сведения, касающиеся 

означенного министерства» [10, Л. 1]. 

Здесь необходимо пояснить, что до 

назначения Д.А. Философова министром, 

МТиП управлялось М.М. Федоровым, ко-

торый сам долгое время был во главе Ре-

дакции повременных изданий Минфина. 

Поэтому получение информации от нового 

министерства не вызывало затруднений. 

Нахождение во главе МТиП А.А. Штофа 

было столь стремительным (май-июль 

1906 г.), что никак не отразилось на взаи-

моотношениях министерства и Редакции. 

А с Философовым, которого называли «не-

глупым бюрократом», видимо, не вполне 

ладились. Поэтому Е.С. Каратыгин и напи-

сал своё письмо министру МТиП. Он в нём 

отмечал, в частности, что коммерческие 

сведения необходимы Редакции прежде 

всего для «цензурирования (выделено ав-

тором письма. – Авт.) поступающего в ре-

дакцию материала, касающегося МТиП, 

«во избежание появления в изданиях та-

ких сведений, кои, по тем или иным причи-

нам, министерству было бы нежелательно 

в данный момент оглашать» [10, Л.1]. Да-

лее Е.С. Каратыгин просит министра разре-

шить уполномоченным самим же мини-

стерством лицам по-прежнему обслужи-

вать Редакцию сообщением ей сведений о 

различных проектах и начинаниях ведом-

ства, о всех заседаниях, созываемых ими 
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особых комиссий и совещаний с препро-

вождением повесток, материалов, а равно 

и журналов этих комиссий и заседаний, «с 

обозначением тех из них, которые посыла-

ются конфиденциально». Он просит, чтобы 

на заседания этих комиссий и совещаний, 

«если не встретится к тому особых препят-

ствий, и впредь допускалось особо упол-

номоченное Редакцией лицо». Кроме 

того, чтобы Редакция сохранила вырабо-

танное практикой «право на свободное по-

лучение справок и проверку сообщений во 

всех учреждениях МТиП, в особо же важ-

ных случаях, у секретаря министра, через 

особо уполномоченных чинов Редакции» 

[10, Л.1-2].  

Управляющий канцелярией министра 

барон М.Э. Нольде сообщил Е.С. Караты-

гину в письме от 8 ноября 1906 г., что ми-

нистром «изъявлено согласие на получе-

ние Редакцией сведений о различных про-

ектах и начинаниях Министерства, равно 

как справок и проверку сообщений». При 

этом он выразил желание «чтобы сноше-

ния с редакцией велись через служащих 

Министерства, под непосредственным 

наблюдением начальников отдельных ча-

стей» [10, Л. 3]. 

Таким образом, изложенные в письме 

Е.С. Каратыгина требования отражают сло-

жившуюся в недрах Министерства финан-

сов систему информационного обмена, ко-

торая являлась важным элементом меха-

низма реализации социально-экономиче-

ской политики России и была направлена 

на обеспечение экономического развития 

страны через информирование государ-

ственного аппарата и формирующегося 

класса российских предпринимателей. 

Далее автор письма указывает, что «для 

экстренных случаев» Редакции предостав-

ляется «назначить особых сотрудников, 

имена которых, во избежание возможных 

злоупотреблений, должны быть сообщены 

Министерству для соответствующего уве-

домления начальников отдельных частей» 

[10, Л. 3].  

Тем не менее можно понять, что как ра-

нее, когда Редакция работала с предше-

ственниками нового министерства в одной 

структуре, прежней свободы получения 

информации для анализа и публикации не 

будет. Барон Нольде продолжает, что в 

ряде случаев «Редакции предоставляется 

обращаться к г. Секретарю министра для 

доклада Его Высокопревосходительству». 

А для получения сведений о ходе работ 

различных комиссий и совещаний, «в тех 

случаях, когда эти работы подлежат огла-

шению», Редакция может присылать на за-

седания «особых сотрудников, либо пору-

чать это сотрудникам из числа служащих 

Министерства» [10, Л. 3]. Существенное 

ограничение прежних прав Редакции сви-

детельствовало о том, что реформа госу-

дарственного управления, выразившаяся в 

создании самостоятельного Министерства 

торговли и промышленности, привела к 

сужению информационных возможностей 

ведомства, обеспечивавшего публикацию 

социально-экономических сведений о по-

литике Российского государства, что явля-

ется характерным примером последствий 

административных преобразований в ис-

тории нашей страны. 

Письма, близкие по содержанию, были 

разосланы бароном М.А. Нольде для ин-

формации и руководства к действию раз-

личным высокопоставленным сотрудни-

кам МТиП, о чем свидетельствует соответ-

ствующая помета на письме. Среди адреса-

тов были: Сергей Петрович Веселаго – 

начальник Отдела торговых портов Мини-

стерства торговли и промышленности, гоф-

мейстер, товарищ министра торговли и 

промышленности; Николай Александрович 

Иосса – руководитель Горного департа-

мента министерства, известный ученый в 
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области металлургии; Владимир Петрович 

Литвинов-Фалинский – управляющий Отде-

лом промышленности министерства; Вале-

риан Данилович Сибилев – начальник фи-

нансового отдела министерства; Николай 

Петрович Ланговой – управляющий Отде-

лом промышленности, член Совета мини-

стерства ТиП (известный инженер-изобре-

татель); Александр Евгеньевич Лагорио – 

Управляющий учебным отделом, член Со-

вета по учебным делам и председатель  

Ученого комитета Министерства торговли и 

промышленности [10, Л. 4].  Широкий круг 

адресатов показывает масштаб проблемы 

межведомственного взаимодействия в си-

стеме государственного управления Рос-

сийской империи и свидетельствует о том, 

что вопрос информационного обмена за-

трагивал интересы значительной части ру-

ководства нового ведомства, ответствен-

ного за реализацию социально-экономиче-

ского блока политики государства. 

Глава Редакции и редактор «Вестника 

финансов» и «Торгово-промышленной га-

зеты» Е.С. Каратыгин в письме барону М.Э. 

Нольде от 10 ноября 1906 г. сообщал: 

«Вследствие письма от 8 ноября т. г. за № 

5617, имею честь уведомить Ваше Превос-

ходительство, что все изложенные в озна-

ченном письме пожелания мною приняты 

к сведению и для сношения с учреждени-

ями Министерства торговли и промыш-

ленности мною назначены помощник ди-

ректора С.-Петербургского Агентства, стат-

ский советник Шпиганович и старший со-

трудник редакции, надворный советник 

Шимановский» [10, Л. 6]. Назначение кон-

кретных сотрудников для взаимодействия 

с МТиП означало, что Редакция адаптиро-

валась к новым условиям межведомствен-

ного обмена, сложившимся в результате 

реформы государственного управления, и 

стремилась сохранить за собой роль важ-

ного института информационного обеспе-

чения всего спектра социально-экономи-

ческой политики Российского государства. 

Тем не менее в дальнейшем Е.С. Кара-

тыгину еще не раз приходилось обра-

щаться в Министерство торговли и про-

мышленности с настоятельными прось-

бами не забывать исполнять свои обеща-

ния о допуске сотрудников Редакции и  

С.-Петербургского телеграфного агентства 

к информации о деятельности ведомства. 

В марте 1909 г. он, в частности, писал в до-

кладной записке главе министерства: 

«…Кроме обязанности держать своих чита-

телей в курсе тех или иных мероприятий 

министерства, редакция «Вестника» и «Га-

зеты» сама по себе (независимо от того, 

используются ли поступающие к ней мате-

риалы для помещения их на страницах из-

даний или изучаются Редакцией исклю-

чительно в видах надлежащей информа-

ции), должна быть постоянно осведом-

лена касательно всех проектов и начина-

ний министерств» (Выделено здесь и да-

лее автором докладной записки. – Авт.). 

Е.С. Каратыгин как человек опытный в во-

просах информационной политики под-

черкивает, что «информация эта, и при-

том наивозможно широкая, необходима 

в видах надлежащего цензурирования 

поступающего в редакцию материала, ка-

сающегося вопросов в сфере деятельно-

сти данного Министерства». Он пишет, что 

это делается, чтобы избежать появления в 

изданиях «таких сведений, которые по тем 

или иным причинам Министерству было 

бы нежелательно в настоящий момент 

оглашать, или которые шли бы вразрез со 

взглядами Министерства». Подающие све-

дения чиновники должны избирательно 

подходить к предоставляемым сведе-

ниям, «отбрасывая то, что вредит работе 

правительства, и выдвигая то, что соответ-

ствует его видам» [10, Л. 15]. 
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Неоднократные обращения Е.С. Караты-

гина в МТиП на протяжении нескольких лет 

свидетельствуют о том, что проблема меж-

ведомственного информационного взаимо-

действия не была разрешена окончательно. 

Это отражает общую закономерность исто-

рического опыта российских реформ: преоб-

разования государственного аппарата, не 

сопровождавшиеся должной регламента-

цией межведомственных отношений, вели к 

длительным нарушениям в системе управ-

ленческого взаимодействия, а это препят-

ствовало эффективной реализации соци-

ально-экономической политики Россий-

ского государства. 

Выводы. В заключение следует отме-

тить, что Редакция повременных изданий, 

выросшая в недрах Министерства финан-

сов Российской империи, на протяжении 

многих лет формировала свои стандарты ра-

боты с торгово-промышленной и финан-

сово-биржевой информацией. В рамках 

Минфина была выстроена четкая и эффек-

тивная система получения, анализа, обра-

ботки и распространения актуальных дан-

ных, что обеспечивало высокий уровень ин-

формированности как государственных 

структур, так и широкой общественности. 

Ведомство четко осознавало исключитель-

ную важность такой информации для эконо-

мической и политической жизни страны, по-

скольку она служила основой для принятия 

управленческих решений, формирования 

общественного мнения и поддержания ста-

бильности на внутреннем рынке. 

Проанализированный эпизод информа-

ционной изоляции Редакции наглядно по-

казывает, как бюрократическая конкурен-

ция и ведомственная замкнутость препят-

ствовали формированию целостной ин-

формационной картины экономической 

жизни страны. Это, в свою очередь, затруд-

няло координацию действий правитель-

ства в сфере промышленной и торговой 

политики и отражало общие проблемы 

адаптации государственного аппарата Рос-

сийской империи к новым условиям поре-

форменного развития. 

Однако с созданием в 1905 году Мини-

стерства промышленности и торговли, от-

почковавшегося от Минфина, возникли но-

вые вызовы в сфере информационного 

взаимодействия. Несмотря на формальное 

родство ведомств, в практике работы но-

вого министерства появились черты бюро-

кратической инертности и замкнутости. 

Чиновники Министерства торговли и про-

мышленности зачастую не были склонны 

делиться сведениями о своей деятельно-

сти, планах и инициативах, воспринимая 

запросы со стороны Редакции как потенци-

альное «вторжение» в сферу их исключи-

тельной компетенции. Подобная позиция 

была обусловлена не только традициями ве-

домственной обособленности, но и отсут-

ствием устоявшихся механизмов межве-

домственного обмена информацией, что 

было спецификой российской администра-

тивной системы того времени. 

Такая закрытость объективно препят-

ствовала формированию целостной и до-

стоверной информационной картины, не-

обходимой для эффективного воздействия 

на общественное мнение и для своевре-

менного реагирования на вызовы эконо-

мического развития. Недостаточная ин-

формированность Редакции о реальных 

процессах в промышленности и торговле 

снижала качество публикуемых материа-

лов, ограничивала возможности для ана-

лиза и прогнозирования, а также затруд-

няла интеграцию различных сегментов 

экономической политики государства. В 

результате, это не способствовало посту-

пательному развитию страны и создавало 

дополнительные барьеры на пути модер-

низации и реформирования российской 

экономики в начале XX века. 
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Аннотация 

Статья посвящена теоретическому анализу проблемы национально-культурных основ образова-

ния как педагогического феномена в контексте историко-педагогического опыта и современных тре-

бований к организации образовательного процесса. На основе теоретического исследования представ-

лены анализ теоретико-методологических подходов к изучению национально-культурных основ обра-

зования и обоснование изучаемого явления как педагогического феномена, выявлены его составляю-

щие. Обоснованы пути реализации национально-культурного потенциала на примере теоретических 

моделей интеграции национально-культурного компонента в современный образовательный процесс. 

Проблемой явилась потребность общества в трансляции национально-культурных традиций и недо-

статочность теоретических моделей их реализации. Объект – образование как культурный процесс, 

предмет – педагогический феномен национальной культуры в образовании. Цель заключается в выяв-

лении теоретических основ исследуемого феномена. Достижение цели предопределило значимость 

результатов и их новизну в организации образовательного процесса на современном этапе. 
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Abstract 

This article presents a theoretical analysis of the national-cultural foundations of education as a pedagogical 

phenomenon within the context of historical and pedagogical experience and contemporary requirements for the 

organization of the educational process. This theoretical analysis provides an analysis of theoretical and method-

ological approaches to the study of the national-cultural foundations of education and a substantiation of this 

phenomenon as a pedagogical phenomenon, identifying its components. The article also explores ways to realize 

national-cultural potential using theoretical models for integrating the national-cultural component into the mod-

ern educational process. The problem is society's need to transmit national-cultural traditions and the inadequacy 

of theoretical models for their implementation. The object is education as a cultural process, and the subject is 

the pedagogical phenomenon of national culture in education. The goal is to identify the theoretical foundations 

of this phenomenon. Achieving this goal predetermined the significance of the results and their novelty in the 

organization of the educational process today. 

Keywords: national and cultural foundations, pedagogical phenomenon, theoretical analysis, historical and 

pedagogical analysis, modern education 

 

Введение. Вопросы теоретического 

обоснования и разработки механизмов 

практической организации современного 

образовательного процесса на нацио-

нально-культурных основах являются акту-

альными по нескольким фундаменталь-

ным причинам. 

Во-первых, обострившийся кризис гло-

бализационных процессов приводит к по-

ниманию государством и обществом по-

требности и необходимости сохранения 

идентичности в первую очередь через 

национальную систему образования, так 

как унификация образовательных систем 

приводит к девальвации уникальных наци-

ональных ценностей. 

Во-вторых, граждане, заинтересован-

ные в поступательном развитии государ-

ства, понимают важность укрепления не-

зависимости и суверенитета через воспи-

тание подрастающих поколений на основе 

родной культуры, истории, исторической 

памяти, что обеспечивает цивилизацион-

ный суверенитет страны. 

В-третьих, нивелирование традицион-

ных каналов передачи опыта по причине 

цифровизации усугубляет разрыв поколе-

ний, но делает образование главным ин-

струментом трансляции национального 

культурного кода. 

В-четвёртых, исчерпавший себя техно-

кратический подход обусловил рост обра-

зовательного запроса на формирование 

духовных, нравственных, этнопедагогиче-

ских ценностей и поиск новых образова-

тельных смыслов. 

Все это в целом актуализирует потреб-

ность осуществления теоретического 

анализа проблемы национально-культур-

ных основ образования как педагогиче-

ского феномена. 

Теоретический анализ национально-

культурных основ образования нацелен на: 
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– систематизацию понятий «куль-

тура», «национальная культура», «образо-

вание» и определение их чётких границ; 

– выработку методологической ос-

новы для разработки современных стан-

дартов, учебных программ, учебных посо-

бий и методик; 

– прогнозирование рисков при копи-

ровании и применении чужих моделей в 

национальной системе образования. 

Методология. При проведении исследо-

вания были применены теоретические ме-

тоды анализа литературы, синтеза, обоб-

щения, моделирования. Теоретико-мето-

дологическую базу составили историко-пе-

дагогический (образовательные процессы 

в контексте конкретных исторических усло-

вий), системный (образование как сово-

купность взаимосвязанных элементов), 

культурологический (образование как 

транслятор национальных ценностей, 

языка, культуры), личностно-ориентиро-

ванный (родная и мировая культура как 

средство самопознания, развития духовно-

сти, самоидентификации с учётом опыта, 

этнокультурных особенностей, интересов) 

подходы. Применение совокупности дан-

ных подходов содействует установлению 

связи между культурой народа и передачей 

знаний подрастающему поколению. 

Результаты исследования и их обсуж-

дение. Исследуемая проблема «Нацио-

нально-культурные основы образования 

как педагогический феномен» располага-

ется на стыке этнопедагогики, философии 

образования, культурологии. Её изучение 

и теоретический анализ находится в поле 

зрения у философов, культурологов,  

педагогов. 

Ключевой вклад в разработку темы 

внесли классики философии культуры и со-

временные исследователи образования – 

Я.А. Коменский (народная дидактика, род-

ной язык, культура – фундамент образова-

ния) [19], [20], К.Д. Ушинский (принцип 

народности в воспитании, связь нацио-

нальной культуры и педагогического про-

цесса) [32], [33], Г.В. Гегель, Э. Кассирер 

(образование как механизм трансляции 

культурных смыслов) [14], [15], [17], [18]. 

Современные исследователи, продол-

жая путь классиков, актуализируют грани 

проблемы – Е.А. Ангархаева (модерниза-

ция образования с учётом национально-

региональных и этнокультурных особенно-

стей) [1]; А.Б. Афанасьева (этнокультурное 

образование как инструмент сохранения 

идентичности в условиях глобализации) 

[2], [3]; Е.П. Белозерцев (культурно-обра-

зовательная среда, защита национально-

культурного своеобразия образования) 

[4], [5]; М.В. Богуславский (национально-

культурные основы образования в контек-

сте цивилизационного и аксиологического 

подходов, взаимосвязь общечеловеческих 

и национальных ценностей) [6]; А.П. Ва-

лицкая, В.В. Краевский (противоречия 

между сохранением национального обра-

зования и его унификацией в эпоху глоба-

лизации) [7], [8], [21]; И.Е. Видт, В.Т. Куд-

рявцев (образование как изоморфная мо-

дель национальной культуры) [11], [12], 

[22], [23]; Г.Н. Волков (феномен традици-

онной культуры воспитания) [9], [10]; 

М.А. Гусаковский (становление образова-

ния на национально-культурном фунда-

менте) [31]; Г.Е. Зборовский (культура об-

разования как феномен и научная про-

блема) [16]; Ю.А. Рудь, Т.Я. Шпикалова 

(механизмы инкультурации, сохранения 

традиций, интеграции личности в много-

национальное пространство в этнопедаго-

гическом ракурсе) [29], [25]; И.И. Петраше-

вич (взаимодействие национального и об-

щепедагогического факторов в образова-

нии) [26], [27], С.В. Снапковская (развитие 
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отечественной школы и модернизация об-

разования с учётом национального фак-

тора) [24], [30]; Н.И. Чуркина (педагогиче-

ское образование как социокультурный 

феномен) [34]. 

С целью определения ведущей дефини-

ции исследования «Национально-куль-

турные основы образования» следует 

установить соотношение категорий, зада-

ющих угол зрения на суть исследуемого 

феномена в педагогическом дискурсе 

«культура», «национальная культура», 

«образование». 

Так, культура представляет собой си-

стему ценностей, знаний, норм и способов 

деятельности, накопленных обществом. В 

педагогическом дискурсе культура высту-

пает как базисная универсалия, цель и 

среда образования, понимается не просто 

как свод знаний, но как система ценно-

стей, норм, способов деятельности, кото-

рые передаются от поколения к поколе-

нию через воспитание и обучение.  

Вхождение обучающегося в мир куль-

туры и присвоение её ценностей является 

целью образования. Культура педагога 

определяется уровнем профессиональ-

ного мастерства, ценностными ориентаци-

ями и стилем общения не только с обучаю-

щимися и коллегами, но и во взаимодей-

ствии в обществе в целом. Культура опре-

деляет среду развития и пространство вза-

имодействия обучающихся и формирова-

ния личности. Обмен ценностями куль-

туры между обучающим и обучающимся 

осуществляется в процессе диалога смыс-

лов, в коммуникации [35]. 

Функции культуры в образовании  

состоят: 

– в трансляции исторического опыта 

подрастающим поколениям; 

– в закладывании традиционных 

устоев жизни общества; 

– в формировании картины мира у 

обучающихся; 

– в развитии творческого и критиче-

ского мышления обучающихся; 

– в социализации и адаптации в об-

ществе молодых людей. 

Более узкое понятие национальная куль-

тура представляет собой уникальную 

форму проявления культуры конкретного 

народа, включает язык, традиции, ментали-

тет, накопленный исторический опыт. В пе-

дагогическом дискурсе национальная куль-

тура выступает базовым содержанием 

воспитания, понимается как система духов-

ных и материальных ценностей, традиций, 

норм поведения и языковых смыслов, кото-

рая передаётся из поколения в поколение, 

служит мощным инструментом социализа-

ции личности, формирования личной иден-

тичности и патриотизма, обеспечивает пре-

емственность поколений и формирование 

национального самосознания.  

Ценностным ядром национальной куль-

туры является совокупность моральных 

идеалов и принципов, исторических смыс-

лов, присущих народу, сформировавшихся 

в процессе исторического развития устано-

вок, накопленные веками традиции в воспи-

тании, обычаи и образцы социального взаи-

модействия. Родной язык как главный ин-

струмент трансляции культуры, мировоззре-

ния и национальной ментальности форми-

рует языковой код. Традиции, обычаи, уни-

кальный национальный исторический опыт, 

передаваемые из поколения к поколению, 

формируют историческую память и обеспе-

чивают функционирование и действенность 

механизма вхождения человека в социум и 

мировое сообщество. 

Образование представляет собой целе-

направленный процесс трансляции куль-

турного опыта от старших поколений к 

младшим. В педагогическом дискурсе об-

разование понимается не столько как пе-

редача знаний, формирование, развитие и 
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совершенствование на их основе умений и 

навыков, но как непрерывный социокуль-

турный процесс формирования развиваю-

щейся личности, её вхождения в ценност-

ное поле общества, как процесс обретения 

субъектной позиции через институцио-

нальную коммуникацию. Образование 

представляет собой длительный процесс, 

результат которого воплощается в станов-

лении ума, характера и опыта деятельно-

сти человека, всегда обусловлен социо-

культурным контекстом в трансляции цен-

ностей, норм и воспроизводстве единого 

культурного пространства. Образование 

обладает институциональностью, форми-

руемой речевым и социальным взаимо-

действием в системе «обучающий – обуча-

ющиеся». В процессе образования проис-

ходит непрерывное личностное развитие в 

«достраивании» внутреннего мира и само-

определение обучающихся. 

Сущность дефиниции «Национально-

культурные основы образования», исходя 

из представленных нами трактовок поня-

тий «культура», «национальная культура», 

«образование», может быть представлена 

как совокупность исторических ценностей, 

традиций, норм и специфических особен-

ностей конкретного народа, которые опре-

деляют содержание, цели и методы пере-

дачи социального опыта новым поколе-

ниям для сохранения национальной иден-

тичности, т.е. как инструмент трансляции 

культурного опыта поколений. Ценност-

ный, содержательный и процессуальный 

компоненты выявляют структуру изучае-

мого феномена. 

Национально-культурные основы совре-

менного образования обеспечивают реали-

зацию ряда функций, способствующих фор-

мированию гармонично развитой личности 

и сохранению идентичности общества: 

– цель аксиологической функции за-

ключается в формировании признанных 

обществом и государством на данном 

этапе исторического развития педагогиче-

ских ценностей; 

– идентификационная функция 

обеспечивает становление гражданской и 

этнической идентичности личности обуча-

ющегося, помогает ей осознать свою при-

надлежность к конкретному этносу, куль-

туре, направлена на формирование и со-

хранение этнокультурной идентичности 

человека; 

– социализирующая функция наце-

лена синхронно на интеграцию личности в 

общество через освоение родной куль-

туры и формирование готовности к жизни 

в многокультурном мире; 

– интегративная функция призвана 

гармонизировать межэтнические отноше-

ния в поликультурном обществе и обеспе-

чивать гармоничную интеграцию обучаю-

щегося в поликультурное мировое  

пространство; 

– культуросообразная функция 

национально-культурного образования 

нацелена на сохранение, передачу и раз-

витие уникального культурного наследия 

конкретного этноса. 

В свете представленной дефиниции 

«Национально-культурные основы обра-

зования» видится целесообразным изуче-

ние феномена в призме следующих теоре-

тико-методологических подходов: 

- историко-педагогического (обра-

зовательные процессы в контексте кон-

кретных исторических условий); 

- аксиологического (сформирован-

ные в процессе исторического развития 

национальные ценности как ядро воспита-

тельного процесса); 

– системного (образование как сово-

купность взаимосвязанных элементов, ин-

теграция этнокультурного компонента в 

образовательную среду); 
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– культурологического (образова-

ние как механизм трансляции националь-

ных ценностей, языка, культуры); 

– личностно-ориентированного 

(родная и мировая культура как средство 

самопознания, развития духовности, само-

идентификации с учётом опыта, этнокуль-

турных особенностей, интересов). 

Контекст развития любого феномена, в 

том числе образовательного, составляет 

система внешних и внутренних условий, 

которые определяют его зарождение, су-

ществование, изменения, угасание. Ни 

один феномен не существует в вакууме, 

его невозможно понять отдельно от среды 

(языковой, этнокультурной, националь-

ной, исторической, политической).  

Составляющие контекста, в котором 

формируется и развивается феномен: 

– пространственный, включающий в 

себя физическую, географическую или циф-

ровую среду, где феномен локализован; 

– социокультурный, содержащий 

ценности, нормы, традиции, менталитет 

общества, влияющие на содержательность 

феномена; 

– экономический, предполагающий 

материальные ресурсы, уровень финанси-

рования, производительность и взаимоот-

ношения на рынке труда; 

– политический и правовой, гаранти-

рующие функционирование законов, госу-

дарственной идеологии, институциональ-

ные ограничения; 

– технологический, предоставляю-

щий доступные инструменты, инновации и 

инфраструктуру эпохи; 

– исторический, охватывающий вре-

менную эпоху, прошлый опыт, наследие 

предшествующих поколений. 

Определяющее значение для понима-

ния любого образовательного или соци-

ального феномена и оценивании его сути 

имеет историко-педагогический кон-

текст, потому что ни одна педагогическая 

идея не возникает в вакууме: 

– помогает выявить первопричины, 

понять, какие конкретно исторические со-

бытия, общественные запросы породили 

исследуемый феномен; 

– показывает изменение в содержа-

нии термина или концепции под влиянием 

смены культурных и исторических эпох, 

эволюцию смыслов; 

– позволяет увидеть ошибки про-

шлого, эффективные решения, их избежать; 

– подводит к пониманию историче-

ской траектории феномена и помогает спро-

гнозировать его трансформацию в будущем; 

– оценивает жизнеспособность фено-

мена, обеспечивая отделение временных 

педагогических трендов от фундаменталь-

ных, проверенных временем  

закономерностей; 

– защищает от копирования опыта 

без учёта современных реалий и критиче-

ского осмысления. 

Национально-культурные основы об-

разования в современной трактовке пред-

ставляются как феномен трансляции базо-

вых ценностей, языка, традиций, ментали-

тета народа через систему обучения и  

воспитания.  

Исторический контекст становления фе-

номена обуславливается: 

– формированием в эпоху Нового 

времени (конец XV в. – начало XX в.) наци-

ональных государств, развитием граждан-

ского общества, становлением образова-

ния как инструмента сохранения культур-

ного кода и единства нации; 

– появлением в эпоху Просвещения 

(главным образом XVIII в.) идей о доступ-

ности обучения на родном языке как ос-

новы образования; 

– ростом национального самосозна-
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ния в Европе в эпоху «национального ренес-

санса» (XIX в.) и стремлением закрепить ста-

тус родного языка и литературы в государ-

ственных образовательных документах; 

– переходом в эпоху индустриализа-

ции (от аграрного общества к индустриаль-

ному в Великобритании в XVIII в. – вплоть 

до середины XX в. в мировом масштабе) от 

элитарного к массовому образованию, ко-

торому нужен единый общегосударствен-

ный и культурный стандарт. 

В формировании национально-культур-

ных основ образования Беларуси можно 

выделить несколько этапов. 

Так, этап государственной унифика-

ции, имевший целью создание жёсткой 

централизованной системы образования 

для формирования единой гражданской 

идентичности. Хронологические рамки 

этапа охватывают период с 1860-х гг. по 

1917 г. Нижняя граница связана с отменой 

крепостного права (1861 г.), подавлением 

восстания 1863-1864 гг. под руководством 

К. Калиновского и проведением школьной 

реформы 1864 г. в Российской империи. 

Верхняя граница завершается революци-

онными событиями 1917 г. и распадом им-

перской системы. 

Этап государственной унификации в 

контексте национально-культурных основ 

образования характеризуется системными 

процессами интеграции белорусской 

школы в общерусскую образовательную 

модель. Большинство учебных заведений 

на белорусских землях перешло под кон-

троль Министерства народного просвеще-

ния, что определило в дальнейшем адми-

нистративное единообразие. Местные 

учреждения образования ликвидирова-

лись, создавалась единая сеть начальных, 

городских, средних учебных заведений 

(гимназий и реальных училищ). Образова-

ние строилось на принципах официальной 

народности, продвигая триаду «правосла-

вие, самодержавие, народность» на рус-

ском языке. 

На территории Беларуси до конца XIX в. 

действовали «Временные правила для 

народных школ» с целью пресечения 

польско-католического влияния через об-

разование [13]. «Положение о церковно-

приходских школах» (1884 г.) закрепило 

массовое начальное обучение за ведом-

ством Синода и духовенством, усилив ре-

лигиозно-политическую унификацию и 

усиление роли церкви [28]. 

Несмотря на жёсткие рамки на этап 

государственной унификации приходится 

закладывание фундамента профессио-

нального образования, на территории Се-

веро-Западного края открывается учитель-

ская семинария в Молодечно (1864 г.) для 

подготовки педагогических кадров. 

Этап этнопедагогического поворота к 

углублению внимания к локальным тради-

циям, народной педагогике и региональ-

ному компоненту в развитии национально-

культурных основ образования Беларуси 

охватывает период с начала до середины 

1990-х гг. Этап неразрывно связан с обрете-

нием Республикой Беларусь государствен-

ного суверенитета и провозглашением 

курса на создание самостоятельной нацио-

нальной системы образования, отмечается 

перестройкой советской образовательной 

модели, поиском собственной идентично-

сти. Ключевые процессы периода: 

– законодательное оформление 

национально-культурных основ в образо-

вании (Закон «Об образовании в Респуб-

лике Беларусь» (1991 г.), разработка пер-

вой Концепции национальной школы); 

– перевод всех учреждений образо-

вания на белорусский язык обучения; 

– интеграция в образование элемен-

тов народной педагогики (традиционной 
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культуры, фольклора, краеведения, народ-

ных обычаев); 

– отказ от установок советского вос-

питания в пользу общечеловеческих и 

национально-культурных ценностей. 

Следующий этап глобализации и диа-

лога культур предполагает поиск баланса 

между сохранением национальной само-

бытности и интеграцией в мировое обра-

зовательное пространство. Хронологиче-

ские рамки этапа охватывают период с 

начала 2000-х гг. по настоящее время. В 

контексте формирования национально-

культурных основ образования Респуб-

лики Беларусь этап отражает процесс ин-

теграции национальной системы образо-

вания в мировое образовательное про-

странство и нацеленность на сохранение 

культурной идентичности, характеризу-

ется процессами, которые направлены на 

поиск баланса между глобальными тен-

денциями и защитой национального 

наследия: 

– интеграция в ключевые международ-

ные образовательные процессы (между-

народная организация WorldSkills, Болон-

ский процесс, формирование Единого об-

разовательного пространства ЕАЭС, вхож-

дение в консорциум Сетевого универси-

тета СНГ); 

– законодательное закрепление сочета-

ния мировых стандартов с традицион-

ными ценностями и принципом «нацио-

нально-культурной основы образования» 

(Кодекс об образовании (2011 г.)); 

– цифровизация и информатизация об-

разования, внедрение дистанционных тех-

нологий в образовательный процесс, из-

менивших доступ к знаниям в условиях 

глобализации; 

– нацеленность на развитие у обучаю-

щихся поликультурности, компетенций 

межкультурного общения, уважения к тра-

дициям других народов мира при сохране-

нии национального самосознания. 

Ключевыми факторами влияния фено-

мена национально-культурных основ на 

современное образование выступают: 

– языковая среда, в которой родной 

язык выступает главным инструментом по-

знания и эмоционального развития  

личности; 

– историческая память, посредством 

которой формируется патриотизм и граж-

данское сознание обучающихся; 

– ценностные ориентиры, трансля-

ция которых осуществляется посредством 

этических и культурных норм социума че-

рез гуманитарные дисциплины. 

Судить о национально-культурных ос-

новах образования как педагогическом 

феномене можно, таким образом, благо-

даря наличию существенных признаков 

педагогического феномена как явления 

(сущность, структура, функции нацио-

нально-культурного компонента в образо-

вании, историчность, системность и цен-

ностно-смысловая направленность). 

Реализация национально-культурного 

потенциала в современном образователь-

ном процессе нацелена на формирование 

у обучающихся национальной идентично-

сти и уважения к культуре, осуществляется 

посредством передачи исторических тра-

диций, духовных ценностей, родного 

языка, с помощью учебных программ, вне-

классной работы, воспитательных  

мероприятий.  

Основные направления процесса реа-

лизации национально-культурного потен-

циала в современном образовательном 

процессе: 

– включение национального компо-

нента в содержание учебных предметов 

(история, литература, искусство), материа-

лов о национальных традициях, фольк-

лоре, выдающихся представителях; 
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– обеспечение интерактивного харак-

тера образовательного процесса путем 

осуществления проектной деятельности, 

использование технологий музейной пе-

дагогики, потенциала народных праздни-

ков, ремёсел для практического погруже-

ния в национальную культуру; 

– воспитание толерантности через 

сопоставление родной культуры с миро-

вым культурным наследием в духе меж-

культурного диалога; 

– модернизация педагогических ме-

тодик и техник посредством применения 

виртуальных экскурсий по национальным 

музеям и цифровых баз данных. 

Реализация национально-культурного 

потенциала в образовании может ослож-

няться препятствями. Ряд трудностей воз-

никает из-за столкновения традиционных 

национальных ценностей с глобализа-

цией, цифровизацией, многонациональ-

ным составом не только образовательной 

среды. Процесс усложняется дефицитом 

гибких методик у педагогов, ориентацией 

современной учащейся молодёжи в боль-

шинстве случаев на массовую цифровую 

культуру вместо национального наследия.  

Причины возникновения противоречий 

обоснованы такими процессами, как: 

– глобализация и цифровизация, по-

всеместное расширение влияния Интер-

нета и массовой культуры, которые вытес-

няют региональные и национальные тра-

диции из повседневного опыта подраста-

ющего поколения; 

– поликультурность образователь-

ной среды, которая требует поиска универ-

сальных (не моноэтнических) подходов по 

причине обучения в учреждениях образо-

вания всех уровней детей различных  

национальностей; 

– отсутствие достаточного коли-

чества педагогов, владеющих современ-

ными продуктивными методами трансля-

ции национальной культуры. 

На основе проведённого теоретического 

анализа были разработаны теоретические 

модели интеграции национально-культур-

ного компонента в современный образова-

тельный процесс, направленные на форми-

рование гражданской идентичности, нацио-

нального самосознания, патриотизма: 

– этнорегиональная модель сфоку-

сирована на изучении истории, языка, тра-

диций и ремёсел страны; её реализация 

опирается на этнокультурный материал и 

воспитание уважения к Родине через кра-

еведческие технологии; 

– поликультурная модель направ-

лена на обучение и воспитание в духе диа-

лога и взаимопонимания представителей 

разных национальных культур, снижение 

уровня межэтнической напряжённости и 

формирование толерантности в полиэтни-

ческой среде; 

– интегрированная модель реализу-

ется посредством включения нацио-

нально-культурного компонента в содер-

жание учебных предметов, обеспечивая 

межпредметные связи и достигая повсе-

дневного освоения обучающимися куль-

турного кода через разные дисциплины; 

– проектно-деятельностная модель 

предполагает активное практическое погру-

жение обучающихся в историко-культурную 

среду посредством участия в культурных 

проектах, реконструкциях, экспедициях, му-

зееведении, создании школьных этнокуль-

турных центров и музеев. 

Условия эффективного внедрения моде-

лей интеграции национально-культур-

ного компонента в современный образо-

вательный процесс: 

– системность (предполагает опору 

на научно-методические концепции и 

стандарты); 

– преемственность (обеспечивает 
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связь учреждений образования всех  

уровней); 

– средовой подход (помогает форми-

роваться и развиваться обучающимся по-

средством правильной окружающей  

обстановки). 

Выводы. Сущность педагогического фе-

номена «Национально-культурные ос-

новы образования» трактуется, таким об-

разом, как интегративное качество образо-

вательной среды, связывающее прошлое, 

настоящее и будущее нации; заключается 

в системе ценностей, традиций, языка и 

ментальности народа, которые опреде-

ляют цели, содержание и методы обуче-

ния. В современном образовательном 

процессе феномен выступает механизмом 

трансляции культурного кода, формирова-

ния национальной идентичности, социа-

лизации личности в конкретной геополи-

тической среде. 

Имея двойственную природу, феномен 

сочетает в себе сохранение уникального эт-

нического опыта (патриотизм, национальная 

идентичность, самосознание) и интеграцию в 

мировое образовательное пространство 

(глобализация, поликультурность). Духовно-

нравственные национальные ценности вы-

ступают надежной основой для современной 

системы образования. 

Структура феномена включает цен-

ностный (принятие национальных ценно-

стей), содержательный (знание истории, 

языка, традиций) и процессуальный (уча-

стие в культуросообразных практиках) 

компоненты. 

Эффективность феномена как меха-

низма трансляции национального кода 

обеспечивается посредством внедрения 

этнокультурного компонента в образова-

тельный процесс и активного взаимодей-

ствия учреждений образования с семьёй 

как главным носителем традиций. 
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Аннотация 

В статье представлен системный сравнительный анализ российского и китайского опыта психо-

лого-педагогического сопровождения адаптации студентов вузов к производственной практике. 

Предмет исследования – институциональные, профессиональные и методические аспекты под-

держки. Объект – практико-ориентированные модели сопровождения в двух странах. Проблема иссле-

дования заключается в выявлении как универсальных подходов, так и национально-обусловленных раз-

личий в системах педагогического сопровождения, а также в определении возможностей их интегра-

ции для совершенствования образовательных практик.   

Метод - компаративный анализ по пяти ключевым параметрам: механизмам институциональной 

поддержки, составу и взаимодействию субъектов, глубине психологической помощи, стабильности 

участия предприятий, разнообразию методов и инструментов. Научная новизна заключается в выяв-

лении трёх структурных «слепых зон» (отсутствие динамической оценки состояния студентов, опе-

рационального языка адаптации и системной постпрактической интеграции опыта) и обосновании 

пяти принципов интегративной модели, объединяющей глубину российской традиции с институцио-

нальным охватом китайской. Обосновывается необходимость и целесообразность построения инте-

гративной модели психолого-педагогического сопровождения. 

Ключевые слова: производственная практика, адаптация студентов, психолого-педагогическое со-

провождение, российский опыт, китайский опыт, сравнительный анализ, интегративная модель  
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Abstract 

The article presents a systematic comparative analysis of Russian and Chinese experience in psychological and 

pedagogical support for university students' adaptation to internships. The subject of the study is the institutional, 

professional, and methodological aspects of support; the object is the practice-oriented support models in the 

two countries. The research problem lies in identifying both universal approaches and nationally determined dif-

ferences in pedagogical support systems, as well as in finding the possibilities for integrating them to improve 

educational practices. 

The method is a comparative analysis across five key parameters: institutional support mechanisms, the com-

position and interaction of support agents, the depth of psychological assistance, the stability of enterprise par-

ticipation, and the diversity of methods and tools. The scientific novelty lies in identifying three structural blind 

spots (the lack of dynamic assessment of students' condition, an operational language of adaptation, and sys-

tematic post-internship integration of experience) and substantiating five principles of an integrative model that 

combines the depth of the Russian tradition with the institutional coverage of the Chinese approach. The necessity 

of constructing an integrative model of psychological and pedagogical support are substantiated. 

Keywords: Internship, student adaptation, psychological and pedagogical support, Russian experience, Chi-

nese experience, comparative analysis, integrative model 

 

Введение. Производственная практика 

занимает особое место в системе подго-

товки кадров в высшем профессиональ-

ном образовании. Это тот редкий момент, 

когда стирается реальная граница между 

учёбой и трудом. Именно в этот период за-

кладываются основы профессиональной 

идентичности, отношения к профессии и 

того, как человек начинает воспринимать 

себя в качестве специалиста. И весь этот 

процесс, как правило, сопровождается 

значительным психологическим напряже-

нием и трудностями адаптации. Однако 

осознание важности практики ещё не 

означает, что высшие учебные заведения 

уже владеют эффективными методами со-

провождения студентов на этом этапе. 

Данные исследований показывают, что 

около двух третей студентов испытывают 

выраженную тревожность в начальный пе-

риод практики, а системная психолого-пе-

дагогической поддержки в реальности 

остаётся скорее исключением, чем прави-

лом [3, с. 72–75]. Разрыв между образова-

тельными целями и реальным опытом 

прохождения практики представляет со-

бой структурную проблему, общую для 

высшего образования России и Китая. 

Россия и Китай, опираясь на разные ин-

ституциональные традиции и теоретиче-

ские основания, по-своему ответили на 

указанные вызовы. Российская педагоги-

ческая психология имеет глубокие тради-

ции сопровождающего подхода [1,  

с. 84–88], теоретические корни которого 

уходят в культурно-историческую школу 

Выготского и получили системное разви-

тие в исследованиях профессионального 

становления, проведённых Зеером. Китай-

ское высшее образование пошло по инсти-

туционально-ориентированному пути: 
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масштабные реформы образования, поли-

тическая рамка «трёх видов воспитания на 

всех уровнях» и широкое распространение 

цифровых инструментов управления прак-

тикой –  всё это позволило выстроить си-

стему поддержки с широким охватом, ко-

торая, однако, порой не обладает доста-

точной психологической глубиной [7,  

с. 47–53]. Цель данной статьи – путём си-

стемного сравнения двух моделей выявить 

их взаимодополняющие особенности и 

обосновать теоретический путь, позволяю-

щий объединить преимущества обеих. 

Методология. Методологическую ос-

нову исследования составил компаратив-

ный анализ, предполагающий сопоставле-

ние российского и китайского опыта по пяти 

ключевым параметрам: механизмам ин-

ституциональной поддержки, составу и вза-

имодействию субъектов, глубине психоло-

гической помощи, стабильности участия 

предприятий, разнообразию методов и ин-

струментов. Также использовались теоре-

тический анализ научной литературы, син-

тез, обобщение и моделирование. 

Результаты и их обсуждение. 

1. Теоретические основания нацио-

нальных моделей 

1.1 Российская традиция: от «зоны бли-

жайшего развития» к «сопровождению» 

Понимание психолого-педагогического 

сопровождения в России уходит корнями в 

культурно-историческую психологию Вы-

готского [5]. Теория зоны ближайшего раз-

вития (ЗБР) утверждает, что наиболее эф-

фективная поддержка происходит не в об-

ласти того, что человек уже может сделать 

самостоятельно, и не в сфере того, что ему 

принципиально недоступно, а именно в 

промежуточной зоне – там, где с помощью 

надлежащей внешней помощи потенци-

альные способности превращаются в акту-

альные [2]. Перенесённое на контекст про-

изводственной практики, это означает: 

наставник или руководитель практики 

должен тонко чувствовать границу между 

тем, когда человек преодолевает трудно-

сти самостоятельно, и тем, когда требуется 

вмешательство, и постоянно удерживать 

свои действия в этом узком коридоре. Де-

ятельностная теория Леонтьева [9] даёт 

ещё одну важную теоретическую опору. 

Переход от ведущей деятельности – 

учебно-познавательной – к профессио-

нально-трудовой означает смену ведущей 

деятельности, что влечёт за собой глубин-

ную перестройку всей мотивационной си-

стемы, самооценки и поведенческих стра-

тегий. С этой точки зрения, адаптация к 

практике – это не просто процесс приобре-

тения новых навыков; она затрагивает го-

раздо более глубокие уровни психологи-

ческой организации личности. Зеер [6] 

объединил указанные выше теории в кон-

цепцию психологического сопровождения 

профессионального становления. В кон-

тексте данной статьи ключевая мысль Зе-

ера заключается в следующем: сопровож-

дение – это не управление студентом, а 

своего рода событие, то есть совместное 

присутствие и проживание с человеком во 

время ключевых моментов его развития. 

Сопровождение должно быть динамич-

ным, недирективным и направленным в 

первую очередь на активизацию собствен-

ных ресурсов личности, а не на их замеще-

ние внешними. Кризисы профессиональ-

ного становления при таком подходе по-

нимаются как нормативные переломные 

моменты, а не как патологические явле-

ния, требующие устранения. 

1.2 Китайская традиция: институцио-

нальные рамки и системный охват 

Система поддержки практики в Китае 

формировалась главным образом под вли-

янием политической линии на интеграцию 

образования и производства, а также в 

рамках подхода «трёх видов воспитания 
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на всех уровнях» (всестороннее воспита-

ние – с участием всех, на всех этапах, во 

всех аспектах). Эти макроориентиры за-

дали направление, в рамках которого пси-

хологическая поддержка была включена в 

общую структуру управления практикой. В 

последние годы нормативная база после-

довательно укреплялась. Принятые Мини-

стерством образования в 2021 году по-

правки к «Положению о прохождении 

практики студентами профессиональных 

учебных заведений» [12], а также опубли-

кованный в 2023 году «План действий по 

всестороннему усилению и совершенство-

ванию психического здоровья учащихся в 

новую эпоху» [13] впервые в официальном 

дискурсе чётко обозначили необходи-

мость уделять особое внимание студен-

там, находящимся в условиях смены обра-

зовательной среды (включая период про-

хождения практики). Тем самым психоло-

гическая поддержка перешла из разряда 

желательных инициатив в разряд институ-

ционально ожидаемых мер. В теоретиче-

ском плане китайская модель опирается 

главным образом на западные основы, та-

кие как социально-когнитивная теория ка-

рьеры (SCCT) Ленца, Брауна и Хакетта [8] и 

теория организационной социализации 

Фельдмана [16], сочетая их с опытом ло-

кальной практики. В отличие от россий-

ской традиции, где высокое значение при-

даётся философии отношений между со-

провождающим и студентом, китайская 

академическая культура тяготеет к опера-

ционалистскому подходу: как количе-

ственно измерить качество поддержки, 

как оценить уровень адаптации и какие ин-

ституциональные механизмы дают стати-

стически значимые результаты вмеша-

тельства [10, с. 1–4]. 

2. Сравнительный анализ по ключе-

вым параметрам 

a) Институциональное обеспечение: В 

России Федеральные государственные об-

разовательные стандарты (ФГОС) задают 

макрорамки для прохождения практики, 

однако конкретные аспекты психолого-пе-

дагогического сопровождения в значи-

тельной степени остаются на усмотрение 

самих вузов. Психологические службы в 

университетах существуют, но в период 

практики, когда студенты рассредоточены 

по разным организациям [15, с. 105–114], 

обеспечить системный охват крайне 

сложно. По сути, качество поддержки во 

многом зависит от личной инициативы 

конкретных преподавателей и наставни-

ков, а не от институциональных норм. В ки-

тайской модели логика принципиально 

иная: поддержка встроена в необходимую 

инфраструктуру управления практикой 

[20, с. 37]. Система двух наставников, тре-

бования к регулярным контактам, цифро-

вые платформы мониторинга – всё это об-

разует институциональные рамки, кото-

рые существуют независимо от желания 

того или иного преподавателя. Преимуще-

ства такого подхода очевидны: более пол-

ный охват студентов, более высокая про-

зрачность процесса. Однако не менее оче-

видны и его недостатки: высокая степень 

институционализации нередко порождает 

формализм – отчёты сдаются вовремя, 

контакты фиксируются, но подлинной под-

держки при этом не происходит. 

b) Состав и взаимодействие субъектов 

сопровождения 

В обеих странах поддержка практики 

строится вокруг нескольких ключевых фи-

гур. В России это – руководитель практики 

от вуза, психолог (педагог-психолог) в уни-

верситете и наставник на предприятии [14, 

с. 99–104]. В Китае – академический руко-

водитель от вуза, наставник на предприя-

тии, а также куратор (фудаоюань), который 

обычно отвечает за идейно-политическое 

воспитание и эмоциональную поддержку.  
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Принципиальное различие между двумя 

странами заключается не столько в самом 

перечне ролей, сколько в том, как именно 

эти роли реально взаимодействуют между 

собой. В российской модели психолог об-

ладает высокой профессиональной компе-

тенцией, а руководитель практики, как 

правило, отличается глубокой личной во-

влечённостью, однако механизмы коорди-

нации между ними зачастую держатся на 

неформальных отношениях. В китайской 

модели функции разделены более чётко, 

но сама эта чёткость порождает риск: ака-

демический руководитель отвечает за 

учёбу, наставник на предприятии – за 

практику, куратор – за идеологическое 

воспитание, и никто из них не несёт це-

лостной ответственности за психологиче-

ское состояние студента [11, с. 122–127]. 

c) Профессиональная глубина психо-

логической поддержки 

Разрыв между двумя моделями в этом 

измерении наиболее заметен. В России 

сложилась зрелая традиция профессио-

нальной психологической помощи в вузах, 

включающая в себя развитый инструмен-

тарий: рефлексивные практики, индивиду-

альное консультирование, техники работы 

с кризисами профессионального становле-

ния. Университетские психологи в России, 

как правило, имеют основательную теоре-

тическую подготовку и способны работать 

с тонкими, глубинными и устойчивыми 

проблемами, возникающими в процессе 

адаптации. В Китае система психологиче-

ской поддержки студентов активно разви-

вается, однако в период практики эти ре-

сурсы зачастую малодоступны, поскольку 

студенты находятся за пределами кампуса 

[4]. Кураторы (фудаоюань) традиционно 

выполняют функцию первичной эмоцио-

нальной поддержки, но, как правило, не 

имеют систематической психологической 

подготовки и действуют, скорее опираясь 

на интуицию, чем на методологию. 

d) Степень участия предприятий 

Ни в России, ни в Китае наставники на 

предприятиях не проходят систематиче-

ского обучения по психологической под-

держке студентов. Критерии отбора 

наставников определяются стажем работы 

и профессиональными навыками, а не пе-

дагогической компетентностью [21, с. 187]. 

Согласно опросам российского портала, 

около трети работодателей прямо заяв-

ляют о нежелании принимать практикан-

тов, что принципиально ограничивает про-

странство для качественной поддержки. В 

Китае система двух наставников по своему 

институциональному замыслу отводит 

предприятиям более активную роль. Од-

нако и в России, и в Китае складывается 

схожая ситуация: реальная степень уча-

стия наставников от предприятий сильно 

расходится с той, что заложена в програм-

мах. Компании попросту видят в практи-

кантах дешёвую рабочую силу, а не рас-

сматривают их как субъектов профессио-

нального образования. 

e) Разные методические инструменты 

В российской традиции существует хо-

рошо развитый инструментарий рефлек-

сии – например, дневники практики, раз-

бор конкретных кейсов, семинары по 

обобщению опыта и так далее. Эти инстру-

менты имеют давнюю историю в россий-

ской педагогике. Они используются не 

только для фиксации процесса профессио-

нального становления, но и для психологи-

ческой поддержки студента. Самое важ-

ное здесь – они позволяют собрать разроз-

ненный, фрагментарный опыт, получен-

ный на практике, в целостную связную ис-

торию профессионального развития. А та-

кой нарратив, в свою очередь, помогает 

студенту глубже рефлексировать и выхо-

дить на новое понимание себя. 
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Преимущество китайской модели про-

является в другом измерении: цифровые 

инструменты мониторинга и коммуника-

ции (WeChat, специализированные плат-

формы для управления практикой) обеспе-

чивают беспрецедентную возможность 

оперативной связи. Студент может сооб-

щить о возникшей трудности в любое 

время, а преподаватель – незамедли-

тельно отреагировать. Анонимные каналы 

обратной связи снижают порог обращения 

за помощью для тех, кто избегает прямого 

диалога. Сами по себе эти инструменты не 

являются психологическими, однако они 

заметно повышают вероятность своевре-

менного обнаружения проблемы. 

3. Общие закономерности и структур-

ные «слепые пятна» 

Сравнительный анализ выявляет три об-

щие устойчивые закономерности в обла-

сти психолого-педагогической поддержки 

производственной практики в России и Ки-

тае. Первая: обе страны признают трёх-

этапную структуру поддержки: до, во 

время и после практики, однако на опера-

циональном уровне эта структура зачастую 

остаётся пустой формой: подготовитель-

ный этап повсеместно недооценивается, 

заключительный этап носит формальный 

характер, и лишь сам этап прохождения 

практики получает системное внимание. 

Вторая: наставник в обеих системах зани-

мает центральное место, однако ни в од-

ной из них наставники не проходят систе-

матического обучения по психологической 

поддержке студентов, хотя именно настав-

ник с наибольшей вероятностью может 

первым заметить признаки трудностей 

адаптации, но при этом не обладает ни со-

ответствующими инструментами, ни зна-

ниями. Третья: психологическая под-

держка и учебно-методическое руковод-

ство в обеих странах, как правило, суще-

ствуют параллельно, а не в органическом 

единстве: психолог знает внутреннее со-

стояние студента, но не знаком с реалиями 

конкретного рабочего места; руководи-

тель практики хорошо ориентируется в 

профессиональной ситуации, но ему не 

хватает инструментов психологического 

вмешательства. В результате студент ока-

зывается «подвешенным» между двумя 

типами специалистов, каждый из которых 

отвечает лишь за какую-то одну часть его 

опыта, и никто не несёт целостной ответ-

ственности за его состояние. 

Помимо общих закономерностей, срав-

нение выявляет три структурных слепых 

зоны, которые не удалось эффективно пре-

одолеть ни в одной из двух национальных 

традиций. Во-первых, отсутствие механиз-

мов динамической настройки поддержки 

в зависимости от реального адаптацион-

ного состояния студента. Существующие 

системы сопровождения в основном дви-

жутся по заранее заданному сценарию: на 

этапе X проводится мероприятие Y [17]. Ре-

альное психологическое состояние кон-

кретного студента в конкретный момент 

практики остаётся неуловимым – до тех 

пор, пока проблемы не накопятся до кри-

зисного уровня. Во-вторых, отсутствие опе-

рационального языка для описания адап-

тации к практике. Такие понятия как тре-

вожность, трудности адаптации, професси-

ональный кризис широко используются в 

исследованиях и России, и Китая, но они 

слишком общи, чтобы направлять конкрет-

ные интервенции. Ни в одной из стран 

пока нет согласованного набора измери-

мых показателей, позволяющих педагогам 

отслеживать состояние студента и сопо-

ставлять эффективность различных вмеша-

тельств. В-третьих, этап подведения итогов 

практики находится в зоне глубокого пре-

небрежения. Возвращение студента после 

интенсивной практики в учебную среду 
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само по себе представляет самостоятель-

ный адаптационный вызов, требующий 

осознанной интеграции пережитого опыта 

в нарратив профессиональной идентично-

сти. В существующих системах этот этап 

либо сжимается до формального отчёта, 

либо вовсе выпадает из поля зрения обра-

зовательного процесса. 

4.  К интегративной модели психолого-

педагогического сопровождения 

Выводы сравнительного анализа рас-

крывают комплементарную структуру 

напряжения между российской и китай-

ской моделями: российская традиция 

предлагает глубину – тонкую концептуаль-

ную проработку, проверенную философию 

поддерживающих отношений и богатый 

арсенал рефлексивных методов; китай-

ская традиция предлагает охват – много-

уровневые институциональные рамки с 

обязательной силой и технологические ин-

струменты, сокращающие простран-

ственно-временную дистанцию между сту-

дентом и преподавателем.  

Интегративная модель, объединяющая 

преимущества обеих сторон, должна стро-

иться на пяти принципах: субъектности (ак-

тивизация собственных ресурсов студента, а 

не внешнее управление его поведением); 

институциональной интеграции (встраива-

ние психологической поддержки в необхо-

димую структуру управления практикой с 

нормативным обеспечением координации) 

[19, с. 143–145]; динамической адаптивно-

сти (регулярный мониторинг состояния сту-

дента с помощью простых инструментов для 

своевременной настройки интенсивности и 

форм поддержки); принцип многомерного 

понимания адаптации (выделение как ми-

нимум пяти уровней – когнитивно-опыт-

ного, эмоционально-мотивационного, пове-

денческо-навыкового, социально-культур-

ного и ценностно-этического – для адрес-

ного вмешательства вместо общих рассуж-

дений о трудностях); полного цикла (распро-

странение поддержки на этап постпрактиче-

ской интеграции опыта, где рефлексивные 

семинары и итоговые беседы становятся за-

вершением цикла) [18, с. 159–161]. Кроме 

того, чтобы такая интегральная модель дей-

ствительно заработала на практике, необхо-

дима системная подготовка кадров. И 

управленцы в вузах, и наставники на пред-

приятиях должны владеть основами психо-

логических знаний – не только чтобы заме-

чать отклонения в психологическом состоя-

нии студентов, но и чтобы уметь оказывать 

им первичную поддержку и направлять. 

Выводы. На основе сравнительного ана-

лиза опыта психолого-педагогической под-

держки студентов вузов в период производ-

ственной практики в России и Китае можно 

сделать следующие ключевые выводы. 

Образовательные традиции двух стран 

не противостоят друг другу, а могут вза-

имно дополнять друг друга. Россия обла-

дает явными преимуществами в теорети-

ческой глубине психологической под-

держки и разнообразии методического 

инструментария, однако испытывает отно-

сительный недостаток институциональных 

механизмов. Китай, в свою очередь, распо-

лагает зрелой и целостной системой 

управления практикой, а также удобными 

и эффективными техническими сред-

ствами коммуникации, но при внешней за-

вершённости институциональных рамок 

по-прежнему не хватает подлинно глубо-

кой психологической поддержки. 

Обе системы совместно сталкиваются с 

тремя структурными слепыми зонами: во-

первых, отсутствует механизм динамиче-

ской оценки состояния студентов; во-вто-

рых, не хватает операционального описа-

ния самого процесса адаптации; в-третьих, 

в обеих традициях игнорируется этап инте-
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грации опыта и рефлексии после заверше-

ния практики. Для преодоления этих сле-

пых зон необходима более совершенная 

модель психолого-педагогической под-

держки. Таким образом, интегративная 

модель, объединяющая сильные стороны 

обеих традиций, должна строиться на пяти 

принципах: субъектности, институцио-

нальной интеграции, динамической адап-

тивности, многомерного понимания адап-

тации и поддержки на всём протяжении 

процесса. Теоретическое построение и 

практическая апробация данной интегра-

тивной модели представляют собой важ-

ное направление в психологии профессио-

нального образования, требующее даль-

нейшего углублённого изучения. 
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Аннотация 

Статья посвящена анализу обучения детей советской номенклатуры в специализированных школах 

СССР 1970-1980-х годов как особого образовательного феномена, сформировавшегося на пересечении педа-

гогических, социальных и культурных процессов позднесоветского общества. Актуальность исследования 

обусловлена необходимостью переосмысления роли специализированного образования в условиях противо-

речия между официально провозглашенным принципом равенства образовательных возможностей и со-

циальной дифференциацией, которые проявлялись в деятельности языковых, физико-математических и 

иных спецшкол. Объектом исследования выступает система специализированного школьного образования 

позднего СССР, предметом – особенности обучения и социализации детей партийно-государственной, ди-

пломатической, научной и культурной элиты. Методологическую основу составляют историко-педагоги-

ческий, социокультурный и институциональный подходы, а также методы историко-генетического, срав-

нительно-исторического и проблемно-хронологического анализа. Научная новизна исследования заключа-

ется в рассмотрении спецшкол не только как образовательных учреждений повышенного уровня подго-

товки, но и как пространства воспроизводства социального статуса и конструирования элитарных обра-

зовательных траекторий в условиях позднесоветского общества. 
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Abstract 

The article examines the education of children of the Soviet  elite in specialized schools of the USSR during the 1970s 

and 1980s as a specific educational phenomenon that emerged at the intersection of pedagogical, social and cultural 

processes of late Soviet society. The relevance of the study is determined by the necessity to reconsider the role of 

specialized education under conditions where the officially proclaimed principle of equal educational opportunities co-

existed with practices of social differentiation manifested in foreign language, mathematics and other specialized 

schools. The object of the study is the system of specialized secondary education in the late Soviet period, while the 

subject is the educational and socialization practices of children belonging to the party-state, diplomatic, scientific and 

cultural elite. The methodological framework combines historical-pedagogical, sociocultural and institutional ap-

proaches together with historical-genetic, comparative-historical and problem-chronological methods. The scientific 

novelty of the study lies in interpreting specialized schools not only as institutions providing advanced education but 

also as mechanisms of status reproduction, accumulation of cultural capital and formation of elite educational trajec-

tories in late Soviet society. 

Keywords: Soviet special schools, Soviet elite, pedagogy, sociology of education, social stratification, and late Soviet 

society 

 

Введение. В истории советского образо-

вания 1970-1980-х годов особое место зани-

мали специализированные школы, которые 

формально являлись частью единой госу-

дарственной системы народного образова-

ния, однако фактически представляли собой 

образовательные учреждения с повышен-

ным уровнем подготовки, особыми услови-

ями обучения и специфическим социаль-

ным составом учащихся, вследствие чего 

они постепенно превратились в важный эле-

мент социальной структуры позднесовет-

ского общества. Несмотря на то что офици-

альная идеология продолжала опираться на 

принципы социального равенства и обще-

доступности образования, развитие сети 

языковых, физико-математических и иных 

спецшкол сопровождалось процессами об-

разовательной дифференциации, в рамках 

которых дети представителей партийно-гос-

ударственной номенклатуры, дипломатиче-

ского корпуса, академической и творческой 

элиты получали дополнительные возмож-

ности для обучения в таких заведениях. 

Актуальность исследования обусловлена 

тем обстоятельством, что проблема специа-

лизированного образования в позднем 

СССР позволяет рассмотреть взаимосвязь 

между механизмами социальной мобиль-

ности и процессами воспроизводства при-

вилегированных групп, поскольку именно в 

образовательной сфере наиболее отчетливо 

проявлялись противоречия между идеоло-

гическими установками советского государ-

ства и социальной реальностью последних 

десятилетий его существования. 

Цель исследования состоит в выявлении 

особенностей обучения детей советской но-

менклатуры в специализированных школах 

1970-1980-х годов и определении роли дан-
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ных образовательных учреждений в процес-

сах социализации, формирования культур-

ного капитала и воспроизводства социаль-

ных статусов в позднесоветском обществе. 

Методология. Методологическая основа 

исследования сформирована на основе со-

четания историко-педагогического, социо-

культурного и институционального подхо-

дов, применение которых позволяет рас-

сматривать специализированные школы од-

новременно как образовательные организа-

ции, как социальные институты и как про-

странства формирования определенных мо-

делей культурной идентичности. 

Историко-педагогический подход обес-

печивает возможность проследить эволю-

цию специализированного образования в 

СССР и выявить изменение его функций в 

условиях позднесоветского общества, тогда 

как социокультурный подход позволяет ана-

лизировать процессы социализации уча-

щихся, особенности формирования их цен-

ностных установок и механизмы накопле-

ния культурного капитала. Институциональ-

ный подход используется для изучения ме-

ста спецшкол в системе образовательной 

политики государства и выявления их роли в 

воспроизводстве социальной структуры со-

ветского общества. 

В качестве основных методов исследова-

ния применяются историко-генетический ме-

тод, позволяющий реконструировать про-

цесс становления системы специализирован-

ного образования, сравнительно-историче-

ский метод, обеспечивающий сопоставление 

различных этапов развития советской 

школы, а также проблемно-хронологический 

метод, посредством которого анализируются 

изменения образовательных практик и соци-

альных функций спецшкол в 1970-1980-е 

годы. Существенное значение имеет анализ 

нормативных документов, материалов пери-

одической печати, а также результатов со-

временных историко-педагогических и со-

циологических исследований, посвященных 

истории советского образования. 

Результаты и их обсуждение. Проблема 

обучения детей советской номенклатуры в 

специализированных школах СССР 1970-

1980-х годов представляет определенный 

интерес для социологических и историко-

педагогических исследований, поскольку 

позволяет рассмотреть противоречие 

между официально провозглашаемыми 

принципами социального равенства и ре-

альными образовательными ситуациями 

позднесоветского общества, в рамках кото-

рых постепенно формировались механизмы 

воспроизводства привилегированных соци-

альных групп посредством системы образо-

вания. В данном контексте особое значение 

приобретает анализ научной литературы, 

посвященной истории советской школы, об-

разовательной политике государства, ста-

новлению сети специализированных учеб-

ных заведений и трансформации социаль-

ной структуры советского общества в пе-

риод развитого социализма. 

Исследование генезиса специализиро-

ванных школ показывает, что первона-

чально их создание было связано с необхо-

димостью подготовки кадров для решения 

важных государственных задач: в частности, 

одним из первых направлений специализи-

рованного образования стали школы с 

углубленным изучением иностранных язы-

ков, возникновение которых было обуслов-

лено потребностью государства в специали-

стах, способных осуществлять международ-

ную коммуникацию в условиях усиливаю-

щегося противостояния двух мировых си-

стем в эпоху холодной войны. 

Наиболее подробно ранняя история язы-

ковых спецшкол исследована М.Л. Майо-

фис, которая на основе архивных материа-

лов и нормативных документов приходит к 

выводу, что решение о создании подобных 
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образовательных учреждений принималось 

в условиях очевидного противоречия между 

государственными интересами и идеологи-

ческими установками эпохи, в частности, ав-

тор отмечает, что «концепция языковых 

спецшкол была изначально внутренне про-

тиворечива», поскольку государство одно-

временно нуждалось в специалистах со зна-

нием иностранных языков и опасалось куль-

турного влияния западного мира на совет-

ских школьников [18, с. 286-310].  

М.Л. Майофис также подчеркивает, что 

выпускники новых школ должны были вос-

полнить острый дефицит специалистов со 

знанием иностранных языков, вследствие 

чего в языковых спецшколах значительно 

больше внимания уделялось развитию 

навыков устной речи, тогда как в обычной 

средней школе изучение иностранных 

языков сводилось главным образом к чте-

нию и переводу текстов [18, с. 286-310]. 

Тем самым уже на раннем этапе существо-

вания данных образовательных учрежде-

ний складывались принципиально различ-

ные подходы в обучении детей из массо-

вой школы и детей из специализирован-

ных учебных заведений. 

Сходные выводы содержатся в работах 

Е.А. Ковалевой и О.Б. Широких, которые от-

мечают, что развитие иноязычного образо-

вания в советской школе являлось одним из 

важных направлений образовательной по-

литики государства, ориентированного на 

подготовку специалистов для дипломатиче-

ской службы, международной торговли, 

науки и культуры [3, с. 87-92]. В свою оче-

редь, Л.Л. Салехова указывает, что, начиная 

с 1950-х годов, происходило последователь-

ное расширение сети школ с преподава-

нием ряда предметов на иностранных язы-

ках, что свидетельствовало о возрастающем 

значении специализированного образова-

ния в общей структуре советской школы [8, 

с. 108-112]. 

Следует отметить, что к концу 1960-х го-

дов специализированное образование при-

обрело значительные масштабы. Согласно 

данным Министерства просвещения РСФСР, 

к 1 сентября 1968 года в Советском Союзе 

функционировало 1026 спецшкол, в кото-

рых обучалось около 325 тысяч школьников, 

причем только в РСФСР насчитывалось 249 

языковых школ [15]. Кроме того, как отме-

чает М.Л. Майофис, в период с 1961 по 1965 

год в стране было создано около 700 школ с 

углубленным изучением иностранных язы-

ков и несколько десятков специализирован-

ных интернатов аналогичного профиля [18, 

с. 286-310]. Данные показатели свидетель-

ствуют о том, что к началу 1970-х годов в 

СССР сформировалась разветвленная си-

стема специализированного образования, 

охватывавшая значительное количество 

учащихся.  

При этом языковые школы являлись 

лишь одной из составляющих данной си-

стемы: наряду с ними существовали фи-

зико-математические школы, школы с 

углубленным изучением естественных 

наук, музыкальные и художественные 

школы, спортивные школы, а также воен-

ные спецшколы, предназначенные для 

подготовки будущих курсантов военных 

училищ. Формально данные образова-

тельные учреждения создавались для вы-

явления и развития способностей талант-

ливых детей, что соответствовало офици-

альным задачам советской образователь-

ной политики, ориентированной на подго-

товку высококвалифицированных кадров 

для различных сфер народного хозяйства, 

науки, культуры и обороны. Однако уже в 

1970-е годы в деятельности специализиро-

ванных школ начинают проявляться про-

цессы, которые трудно объяснить исклю-

чительно педагогическими задачами: если 

первоначально данные учреждения рас-

сматривались как средство поддержки 
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одаренных учащихся независимо от их со-

циального происхождения, то в период 

развитого социализма они постепенно ста-

новятся привлекательными прежде всего 

для представителей партийно-государ-

ственной номенклатуры, высшей научной 

интеллигенции, руководителей мини-

стерств и ведомств, работников диплома-

тической службы и других категорий насе-

ления, обладавших значительными соци-

альными связями. 

Для понимания причин данной трансфор-

мации принципиальное значение имеют ис-

следования социальной структуры позднесо-

ветского общества: так, Л.Л. Шпаковская от-

мечает, что образовательная политика совет-

ского государства не только отражала суще-

ствующую социальную структуру, но и ак-

тивно участвовала в ее формировании. По 

мнению исследователя, «образовательная 

политика участвовала в процессах формиро-

вания классовой структуры общества», а од-

ним из наиболее значимых результатов этой 

политики стало формирование советской ин-

теллигенции как особой социальной группы, 

интересы которой в позднесоветский период 

начали оказывать существенное влияние на 

принятие образовательных решений [16,  

с. 39-64]. 

Теоретическим основанием для анализа 

данного процесса выступают работы  

М. Джиласа и М.С. Восленского, посвящен-

ные исследованию советской номенкла-

туры: М. Джилас, анализируя особенности 

функционирования этого социального 

класса в СССР, приходит к выводу о форми-

ровании особого привилегированного слоя, 

который он определяет как «новый класс» 

[2]. По мнению исследователя, представи-

тели данного слоя обладали правом на рас-

пределение общественных ресурсов, что 

позволяло им обеспечивать благоприятные 

жизненные перспективы своим детям. 

Сходную позицию занимает М.С. Вослен-

ский, который рассматривает номенклатуру 

как господствующий класс советского обще-

ства, обладавший системой многочисленных 

привилегий и стремившийся обеспечить вос-

производство собственного положения че-

рез механизмы социальной преемственно-

сти [1]. В частности, автор отмечает, что если 

в первые десятилетия существования совет-

ского государства продвижение по социаль-

ной лестнице действительно было связано 

преимущественно с личными достижени-

ями, политической активностью и професси-

ональными качествами, то в условиях позд-

него социализма все большую роль начи-

нают играть семейные связи, принадлеж-

ность к определенному социальному кругу и 

доступ к престижным образовательным 

учреждениям [1]. 

Особый интерес в данном отношении 

представляет сопоставление ситуации 1970-

1980-х годов с ранним советским периодом. 

Как свидетельствует приемный сын И.В. Ста-

лина Артем Сергеев, он вместе со своим 

названным братом Василием Сталиным 

учился в другом образовательном учрежде-

нии: в 1930-е годы в Москве существовал 

«Дом коммунистического воспитания», в ко-

тором совместно обучались дети партийных 

руководителей и бывшие беспризорники. 

Данный педагогический эксперимент осно-

вывался на убеждении, что социалистиче-

ское воспитание должно способствовать 

стиранию социальных различий и формиро-

ванию коллективистского сознания незави-

симо от происхождения ребенка [9]. Сам 

факт существования подобных учреждений 

свидетельствует о том, что на раннем этапе 

советской истории государство стремилось 

не к разделению детей по социальному при-

знаку, а, напротив, к их совместному воспи-

танию в рамках единого образовательного 

пространства. 
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Однако уже к 1970-м годам данная мо-

дель фактически исчезает, уступая место си-

стеме специализированных образователь-

ных учреждений, в которых концентриру-

ются дети представителей наиболее влия-

тельных социальных групп. Именно в этот пе-

риод спецшколы начинают выполнять функ-

цию не только образовательной подготовки, 

но и социализации будущей элиты: здесь 

формировались устойчивые социальные 

связи между детьми партийных работников, 

сотрудников дипломатического корпуса, ру-

ководителей крупных государственных ор-

ганизаций, академиков и представителей 

творческой интеллигенции, которые впо-

следствии сохранялись во взрослой жизни и 

оказывали влияние на профессиональные 

карьеры выпускников. 

Показательно, что данная тенденция при-

влекала внимание представителей зарубеж-

ной русскоязычной публицистики: так, эми-

грантский журнал «Посев», занимавший по-

следовательную антисоветскую позицию, 

писал: «нет противоречия между целями 

верхов и целями воспитания: их дети воспи-

тываются в спецшколах, закрытых для 

народа» [11, с. 46]. Несмотря на очевидную 

политическую ангажированность данного 

источника, приведенная оценка отражала 

распространенное представление о том, что 

специализированные школы постепенно 

превращаются в инструмент социальной 

дифференциации. 

Характерно, что в публикациях, посвя-

щенных советским спецшколам, неодно-

кратно подчеркивалось наличие в них луч-

ших условий обучения по сравнению с 

обычными средними школами: речь шла о 

меньшей наполняемости классов, более 

высокой квалификации педагогов, лучшем 

материально-техническом обеспечении, 

наличии специализированных кабинетов, 

спортивных залов, а в ряде случаев и бас-

сейнов. Соответственно, учащиеся подоб-

ных школ получали более качественную 

подготовку, что обеспечивало им преиму-

щества при поступлении в престижные 

высшие учебные заведения. 

Особенно важную роль играли языковые 

спецшколы, выпускники которых обладали 

существенно более высоким уровнем вла-

дения иностранными языками по сравне-

нию с выпускниками обычных школ. Данное 

обстоятельство открывало перед ними воз-

можности поступления в наиболее престиж-

ные высшие учебные заведения страны, 

включая МГИМО, Московский государствен-

ный университет, Институт внешней тор-

говли и другие вузы, готовившие специали-

стов для международной деятельности. В ре-

зультате образовательная траектория «спец-

школа – элитный вуз – престижная государ-

ственная служба» постепенно становится ха-

рактерной для значительной части детей 

представителей привилегированных совет-

ских групп. 

В данном контексте особый интерес 

представляет интервью ректора МГИМО 

Р.С. Овинникова, опубликованное в 1989 

году в газете «Аргументы и факты», по-

скольку оно позволяет увидеть признание 

существования подобной проблемы со сто-

роны одного из руководителей наиболее 

престижного советского вуза. Отвечая на во-

прос о социальном составе студентов инсти-

тута, ректор прямо заявил: «Было бы оши-

бочно думать, что в МГИМО до моего при-

хода учились только "блатные". Но дети ру-

ководящих работников среди студентов на 

самом деле преобладали» [10]. Сам факт по-

добного признания имеет важное значение 

для анализа позднесоветской образователь-

ной системы, поскольку свидетельствует о су-

ществовании устойчивых механизмов кон-

центрации представителей привилегирован-

ных социальных групп в наиболее престиж-

ных образовательных учреждениях страны. 
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Особенно показателен ответ Р.С. Овин-

никова на вопрос о равенстве возможно-

стей абитуриентов, ректор фактически 

признает структурное неравенство старто-

вых образовательных условий, отмечая, 

что «знания детей дипломатических ра-

ботников по отдельным дисциплинам 

выше, чем у абитуриентов из рабочих се-

мей» [10]. Тем самым косвенно подтвер-

ждается существование замкнутого обра-

зовательного цикла, в рамках которого 

дети представителей внешнеполитиче-

ской и партийной элиты получали преиму-

щества еще на школьном этапе благодаря 

обучению в специализированных языко-

вых школах, после чего эти преимущества 

конвертировались в успешное поступле-

ние в элитные высшие учебные заведения. 

Не менее значимым является обсужде-

ние системы рекомендаций для поступле-

ния в МГИМО, поскольку право выдачи по-

добных рекомендаций принадлежало обко-

мам КПСС, ЦК компартий союзных республик 

и другим партийным структурам. Подобная 

практика свидетельствовала о сохранении 

административно-политических механизмов 

отбора, которые существенно ограничивали 

возможности поступления для представите-

лей социальных групп, не включенных в но-

менклатурные сети. В результате формально 

конкурсная система сосуществовала с систе-

мой предварительной социальной фильтра-

ции, что объективно способствовало воспро-

изводству привилегированных слоев. 

В педагогическом отношении спецшколы 

существенно отличались от массовой совет-

ской школы. Как показывает исследование 

Е.Ф. Тепловой, пространство советской 

школы представляло собой сложную си-

стему социализационных практик, включав-

ших не только обучение, но и воспитание, 

формирование ценностей, норм поведения 

и моделей взаимодействия [12, с. 269-282]. 

В условиях специализированных школ дан-

ная социализационная функция приобре-

тала дополнительное измерение, поскольку 

учащиеся усваивали не только общесовет-

ские нормы, но и специфические модели по-

ведения, характерные для будущей управ-

ленческой и интеллектуальной элиты. 

Фактически происходило формирование 

особого образовательного пространства, 

внутри которого концентрировался значи-

тельный объем социального капитала: дети 

высокопоставленных партийных работни-

ков, дипломатов, сотрудников внешнетор-

говых организаций, академиков и предста-

вителей творческой элиты вступали в устой-

чивые горизонтальные связи уже в школь-

ном возрасте, а затем переносили их в сферу 

высшего образования и профессиональной 

деятельности. Подобный механизм обеспе-

чивал воспроизводство элитных групп зна-

чительно эффективнее, чем формальные 

процедуры кадрового отбора. 

В результате к концу 1970-х и особенно в 

1980-е годы все более заметным станови-

лось противоречие между официальной 

идеологией социального равенства и практи-

кой образовательной стратификации. Для 

значительной части советских граждан суще-

ствование престижных спецшкол, обеспечи-

вавших своим выпускникам преимуществен-

ный доступ к МГИМО, МГУ, Академии внеш-

ней торговли и другим элитным вузам, вос-

принималось как проявление социальной 

несправедливости, поскольку реальные стар-

товые возможности различных групп населе-

ния существенно различались. Особенно 

остро данное противоречие ощущалось в 

условиях дефицитной экономики позднего 

СССР, когда образовательные преимущества 

начинали восприниматься как одна из наибо-

лее важных форм социальных привилегий. 

С точки зрения социокультурного ана-

лиза данные процессы могут рассматри-
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ваться как проявление постепенного «обур-

жуазивания» части советской номенкла-

туры. Речь идет не о превращении номенкла-

туры в буржуазию в классическом марксист-

ском понимании, а о формировании специ-

фического типа жизненных стратегий, ориен-

тированных на воспроизводство статуса, пе-

редачу привилегий потомкам, накопление 

символического капитала и освоение эле-

ментов западного образа жизни. В этом отно-

шении показательно, что именно школы с 

углубленным изучением иностранных язы-

ков становились наиболее привлекатель-

ными для представителей партийно-государ-

ственной верхушки, поскольку владение ино-

странными языками открывало доступ к 

международным контактам, зарубежной ин-

формации и престижным профессиям. 

Значительную часть учащихся наиболее 

престижных московских спецшкол состав-

ляли дети и внуки представителей высшего 

партийно-государственного руководства, 

включая семьи членов Политбюро ЦК КПСС, 

руководителей союзных министерств, ди-

пломатического корпуса и высшего воен-

ного командования [15]. В этих условиях 

спецшкола постепенно превращалась в ин-

ститут воспроизводства элиты, а образова-

тельная дифференциация приобретала 

черты социального наследования. 

Данное обстоятельство позволяет рас-

сматривать систему специализированного 

образования не только как педагогический 

феномен, но и как важный индикатор транс-

формации ценностных установок позднесо-

ветской номенклатуры, о чем справедливо 

пишут в своих исследованиях Д.Л. Констати-

новский, Е.Ю. Руденко, Ф.В. Филиппов [4; 7; 

13]. По мере того как идеалы революцион-

ного переустройства общества утрачивали 

мобилизующий потенциал, все большее 

значение приобретали установки на ком-

форт, престижное потребление, карьерное 

продвижение и передачу социальных пре-

имуществ следующему поколению. В ре-

зультате, как отмечает О.В. Чернышева, 

именно представители той социальной 

среды, которая формировалась в специали-

зированных школах и элитных вузах 1970-

1980-х годов, впоследствии заняли замет-

ное место в процессах перестройки, эконо-

мических реформ и приватизации начала 

1990-х годов [14]. 

В этом смысле образовательная история 

позднего СССР демонстрирует глубокую 

связь между процессами школьной социа-

лизации и последующими социально-поли-

тическими трансформациями. Формирова-

ние внутри советской системы относительно 

замкнутого слоя управленческой и интел-

лектуальной элиты, воспроизводившей соб-

ственный статус через механизмы специа-

лизированного образования, стало одним 

из факторов ослабления идеологии соци-

ального равенства, на которой изначально 

строился Советский Союз. Символично, что 

уже в 1990-е годы представители бывшей 

советской номенклатуры и новой постсовет-

ской элиты все чаще ориентировали своих 

детей и внуков на получение образования в 

западных школах и университетах, что стало 

логическим продолжением тенденций, 

сформировавшихся еще в эпоху позднего 

социализма. 

Выводы. Проведенное исследование 

позволяет сделать вывод о том, что специа-

лизированные школы 1970-1980-х годов 

представляли собой не только особую 

форму организации образовательного про-

цесса, ориентированную на углубленную 

подготовку учащихся в отдельных предмет-

ных областях [17], но и важный социокуль-

турный институт позднесоветского обще-

ства, посредством которого осуществлялись 

процессы социальной селекции, накопле-

ния культурного капитала и воспроизвод-

ства элитных групп. 
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Установлено, что расширение сети языко-

вых, физико-математических и иных специа-

лизированных школ сопровождалось фор-

мированием образовательной среды, в ко-

торой концентрировались значительные ин-

теллектуальные и кадровые ресурсы, что 

объективно обеспечивало выпускникам 

данных учреждений более благоприятные 

условия для последующего поступления в 

престижные высшие учебные заведения и 

профессионального продвижения, следо-

вательно, спецшколы выполняли не 

только образовательную, но и социально-

воспроизводственную функцию, по-

скольку способствовали сохранению и пе-

редаче преимуществ определенным груп-

пам населения. 

Исследование показало, что развитие 

специализированного образования отра-

жало характерные для позднесоветского об-

щества процессы усложнения социальной 

структуры и нарастающей дифференциации 

образовательных возможностей, вслед-

ствие чего спецшколы стали одним из 

наиболее заметных проявлений противоре-

чия между официальным идеалом равен-

ства и практикой существования образова-

тельных учреждений, различавшихся по 

своему социальному потенциалу. Именно 

поэтому анализ данного феномена позво-

ляет глубже понять не только историю со-

ветской педагогики, но и особенности транс-

формации советского общества в последние 

десятилетия его существования. 
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Аннотация 

В статье рассматриваются актуальные вопросы совершенствования методик преподавания ма-

тематических дисциплин. Объектом исследования является процесс преподавания математических 

дисциплин для студентов вузов, способствующий формированию системы востребованных современ-

ным обществом и рынком труда компетенций. Предметом исследования являются методические 

подходы, основанные на интеграции ручных вычислений и критического анализа результатов решения 

математических задач при помощи инструментов искусственного интеллекта, способствующие по-

вышению мотивации к изучению математических дисциплин, развитию критического мышления и яв-

ляющихся пропедевтикой для научно-исследовательской деятельности. Основными методами иссле-

дования являются методы системного анализа, проведения педагогического эксперимента, стати-

стической обработки данных. Научной новизной являются разработанные методические приемы ис-

пользования практико-ориентированных подходов к формированию системы компетенций, позволяю-

щей эффективно решать профессионально-ориентированные задачи с использованием математиче-

ского аппарата и инновационных интеллектуальных цифровых технологий. 

Ключевые слова: интеллектуализация цифровых технологий, качество образования, методика 

преподавания математических дисциплин 
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Abstract 

This article examines current issues in improving teaching methods of mathematical disciplines. The object of 

this study is the process of teaching mathematical disciplines to university students, which contributes to the 

development of a system of competencies in demand by modern society and the labor market. The subject of this 

study is methodological approaches based on the integration of manual calculations and critical analysis of the 

results of solving practice-oriented problems using artificial intelligence tools. These approaches contribute to 

increased motivation for learning mathematical disciplines, the development of critical thinking, and serve as a 

propaedeutic for scientific research. The main research methods are systems analysis, pedagogical experiments, 

and statistical data processing. The scientific novelty lies in the developed methodological techniques for using 

practice-oriented approaches to the formation of a system of competencies that allows for the effective solution 

of professionally oriented problems using mathematical apparatus and innovative intelligent digital technologies. 

Keywords: intellectualization of digital technologies, quality of education, methods of teaching mathematical 

disciplines 

 

Введение. Современный этап развития 

общества характеризуется глобальным 

трендом на цифровую трансформацию, 

которая выступает ключевым фактором 

конкурентоспособности национальных 

экономик. Для России данный процесс 

имеет стратегическое значение, что нахо-

дит отражение в последовательной реали-

зации масштабных национальных проек-

тов [8; 11]. В работах ученых П.А. Аношки-

ной, М.В. Богуславского, В.К. Елисеева, 

 А.С. Клочкова, Е.В. Неборского, T. Fröhlich 

обсуждаются проблемы и перспективы, 

связанные с процессом цифровой транс-

формации образования [1; 2; 3; 10; 11]. 

К.Е. Заведенский, М.Э. Кушнир, А.Р. Ме-

лик-Парсаданов, П.Д. Рабинович, Ю.Е. Хра-

мов обращают внимание на проблему 

«разрыва между процессами мирового пе-

рехода к цифровой экономике и цифрови-

зации разных сфер деятельности, включая 

образование, с одной стороны, и недоста-

точно глубокими исследованиями фено-

мена цифровой трансформации, в том 

числе цифровой трансформации образо-

вания, с другой» [9]. По мнению исследо-

вателей, процессы трансформации 

должны касаться «всех сущностей образо-

вательной деятельности». Кроме того, уже 

отмечается наличие снижения критиче-

ского мышления у студентов, активно ис-

пользующих искусственный интеллект.  

С другой стороны, использование ин-

теллектуальных цифровых технологий в 

профессиональной деятельности суще-

ственно повышает конкурентоспособность 

специалиста. Нравится это кому-то или не 

нравится, но внедрение искусственного 

интеллекта практически во все сферы 

жизни человека уже считается необрати-

мым фактом, и образование должно с 

этим фактом считаться. Таким образом, 

для того, чтобы современный выпускник 

был всестороннее развитой личностью, 

конкурентным и востребованным на 
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рынке труда, вузы должны трансформиро-

вать методики и технологии обучения с 

учетом особенностей эпохи цифровой  

интеллектуализации. 

В связи с этим вузам необходимо произ-

вести такую трансформацию образова-

тельного процесса, при которой искус-

ственный интеллект превратится бы в ин-

струмент, управляемый студентом для 

развития собственного мышления и про-

фессиональных компетенций. Акценты 

должны быть смещены на формирование 

у студентов готовности к самостоятельной 

аналитической работе в условиях инфор-

мационной избыточности, в том числе в 

условиях многообразия цифровых интел-

лектуальных технологий, выполняющих 

роль «консультантов» или «решателей» 

поставленных задач. 

В настоящей статье акцентируется вни-

мание на трансформации методик препо-

давания математических дисциплин, по-

скольку в работах ученых П.С. Гончарь,  

O. Laia, Harun, B.A.P. Martadiputra,  

Y. Candraningsih, F. Marjud, D. Potari,  

B. Jaworski, G. Petropoulou отмечается, что 

тенденция использования студентами 

цифровых интеллектуальных инструмен-

тов буквально разрушает привычные, тра-

диционные подходы к проведению мате-

матических учебных занятий [5; 14; 15]. 

Нейросетевые решатели, онлайн- и 

офлайн-калькуляторы, геометрические 

программы визуализации, системы компь-

ютерной алгебры стали привычным фоном 

учебного процесса. Современные генера-

тивные нейросети, такие как ChatGPT, 

Gemini, DeepSeek и др. способны решать 

довольно сложные математические за-

дачи, выдавая пошаговые объяснения.  

Возникает парадоксальная ситуация: то, 

что должно было облегчить понимание ма-

тематики (освободив время для осмысле-

ния логики решений), на практике часто при-

водит к обратному эффекту. Сокращается 

доля студентов, способных воспроизвести 

логическую цепочку решения без обраще-

ния к внешним средствам, падает интерес к 

доказательствам теорем, и, к сожалению, у 

большинства студентов исчезает даже сама 

потребность в проверке результата. 

К этому добавляется и вторая, не менее 

существенная проблема. На протяжении 

многих десятилетий преподавание мате-

матических дисциплин в вузах строилось 

по принципу «теория – примеры – типовые 

задачи». Считалось, что если студент 

научится решать стандартные задачи из за-

дачника, то в будущем он сможет приме-

нить эти навыки в профессиональной дея-

тельности. Однако современное общество 

формулирует иные требования – акцент 

сместился на необходимость усиления 

практико-ориентированной математиче-

ской подготовки. Государство ждет от вы-

пускников уверенного владения совре-

менными цифровыми инструментами, 

навыками критического мышления, ком-

петентности в области математического 

моделирования [6: 7; 8; 10; 11]. Таким об-

разом, в настоящее время существуют, как 

минимум, две проблемы. С одной сто-

роны, студент перестает видеть смысл в 

ручном решении типовых задач, потому 

что цифровой «решатель» делает это быст-

рее и, на взгляд студента, без ошибок. С 

другой стороны, студент не понимает 

необходимости изучения сложной теории, 

в том числе еще и потому, что не осознает, 

как математическая теория может быть 

связана с будущей профессиональной дея-

тельностью. В комплексе эти проблемы 

демотивируют современных студентов к 

изучению математики. Следует подчерк-

нуть, что проблема имеет не только педа-

гогический, но и мировоззренческий ас-



Elena V. Shevchuk, Olga G. Pavlovskaya  
 

Humanities researches of the Central Russia № 3 (40), 2026                                         63 

пект. Слепое доверие к результатам ра-

боты искусственного интеллекта форми-

рует у студентов привычку делегировать 

свои мыслительные операции «чему-то» 

(цифровому устройству), а в результате, 

впоследствии, и «кому-то».  В связи с вы-

шеизложенными знакомыми многим пре-

подавателям проблемами в условиях пе-

рехода общества в эпоху интеллектуализа-

ции цифровых технологий актуализиру-

ется необходимость проведения исследо-

ваний, касающихся трансформации мето-

дик преподавания математических дисци-

плин. Актуальны на современном этапе 

подходы, которые не отрицали бы нали-

чие или использование цифровых инстру-

ментов, а интегрировали бы их в учебный 

процесс.  

Целью исследования является трансфор-

мация методических подходов к преподава-

нию математических дисциплин, позволяю-

щая обеспечить качественную, соответству-

ющую ожиданиям современных работода-

телей и общества математическую подго-

товку студентов в условиях интеллектуали-

зации цифровых технологий.  

В качестве научной новизны выдвигается 

положение о необходимости использования 

в рамках преподавания математических дис-

циплин практико-ориентированных подхо-

дов формирования системы компетенций, 

позволяющих эффективно решать профес-

сионально-ориентированные задачи с ис-

пользованием математического аппарата 

и инновационных интеллектуальных циф-

ровых технологий. 

Гипотеза исследования: преподавание 

математических дисциплин, основанное 

на интеграции ручных вычислений и кри-

тического анализа результатов использо-

вания инструментов искусственного ин-

теллекта с целью решения профессио-

нально-ориентированных задач, способ-

ствует повышению качества обучения и 

мотивации к изучению математических 

дисциплин. 

Методология. Теоретической базой ис-

следования явились труды М.В. Богуслав-

ского, В.К. Елисеева, К.Е. Заведенского, 

А.С. Клочкова, М.Э. Кушнир, П.Д. Рабино-

вича, А.Р. Мелик-Парсаданова, Ю.Е. Хра-

мова, В.В. Якушина, касающиеся проблем 

современного математического образова-

ния, цифровизации общества, влияния ин-

теллектуальных технологий на образова-

ние. Значительное влияние на формирова-

ние авторской позиции оказали идеи дея-

тельностного подхода А.Н. Леонтьева, со-

гласно которым знания усваиваются не в 

процессе пассивного слушания, а в ходе 

активного разрешения проблемных ситуа-

ций; а также исследования в области пси-

хологии мышления, показывающие, что 

критическое отношение к информации не 

является врождённым качеством, а фор-

мируется через специально организован-

ные ситуации «столкновения» с ошибками 

и противоречиями [5, с. 3; 9; 15]. В каче-

стве основных методов исследования вы-

ступили: методы системного анализа, экс-

пертные методы, педагогический экспери-

мент с параллельным сравнением резуль-

татов контрольной и экспериментальной 

групп студентов, методы статистической 

обработки данных. 

Результаты и обсуждение. Ожидания 

современного общества и работодателей 

от математической подготовки выпускни-

ков – это главным образом способность сту-

дента самостоятельно построить цепочку: 

«условие – модель – метод – вычисление – 

проверка – интерпретация». Соответ-

ственно, авторы настоящей статьи подразу-

мевают, что качество математического об-

разования должно интерпретироваться как 

способность решения практико-ориентиро-



Елена Владимировна Шевчук, Ольга Геннадьевна Павловская  
 

64                              Гуманитарные исследования Центральной России №3 (40), 2026 

ванных задач с эффективным использова-

нием математических методов и современ-

ных цифровых инструментов. 

Существует проблема «слепого» исполь-

зования студентами разнообразных цифро-

вых инструментов и завышенного уровня 

доверия к полученным результатам. При 

этом студенты зачастую экономят усилия не 

на «рутине», которую действительно ра-

зумно автоматизировать, а на формирова-

нии внутренней логики решения задач.  Без 

навыков формирования логики решения 

впоследствии студенты не способны отли-

чить корректный ответ от неправдоподоб-

ного. У студента не формируются навыки 

критического мышления, мотивация падает, 

потому что учебная цель («научиться ре-

шать»), по мнению студента, достигается 

быстро и корректно при помощи внешнего 

«решателя». Появляется установка «главное 

сдать», а не «главное понять, почему так». В 

этом случае преподаватель, продолжая да-

вать типовые задачи, невольно подтвер-

ждает эту установку: если цифровые инстру-

менты решают математические задачи в 

разы быстрее человека, рациональный сту-

дент, по его собственному мнению, вполне 

обоснованно делегирует процесс решения 

задач искусственному интеллекту. В итоге 

ошибки нейросетей (а они, как отмечают ис-

следователи, в частности, O. Laia, Harun, 

B.A.P. Martadiputra, Y. Candraningsih,  

F. Marjud, T. Fröhlich, вопреки расхожему 

мнению, встречаются довольно часто, осо-

бенно в многошаговых вычислениях или 

при нестандартной постановке задачи [13; 

14; 16]) не подвергаются сомнению, студент 

не проверяет решение, не анализирует про-

межуточные выкладки. Снижение качества 

образования в данной ситуации неизбежно. 

Дело не только в том, что студенты разучи-

ваются считать в уме или на бумаге. Гораздо 

опаснее то, что атрофируется способность к 

критической оценке информации, исчезает 

привычка проверять гипотезы, ослабевает 

связь между абстрактными символами и их 

физическим или экономическим смыслом. 

Если студент не видит, как математический 

метод работает в профессиональной задаче, 

математика остается набором глав учеб-

ника. Тогда даже добросовестное изучение 

носит характер отложенного забывания. Ра-

ботодатель получает выпускника, который 

«проходил» линейную алгебру и численные 

методы, но не может сформулировать, как 

этот математический аппарат может быть 

использован в профессиональной деятель-

ности (например, в обработке сигнала, в 

оценке риска, в модели спроса).  Отрицать 

или запрещать использование современных 

цифровых, в том числе интеллектуальных 

систем в процессе обучения математике, по 

мнению авторов настоящей статьи, крайне 

неэффективно. Если обратиться к истории 

преподавания математики, появление 

арифмометров, логарифмических линеек, а 

затем калькуляторов вызывало у педагогов 

в свое время те же опасения. Однако гра-

мотно использовать эти вычислительные 

средства «вслепую» было невозможно 

(например, калькулятор избавлял от необ-

ходимости помнить таблицы умножения, но 

не отменял понимания порядка действий). 

Впоследствии в школьные учебники по ма-

тематике были включены темы, обучающие 

работе с этими внешними вычислитель-

ными устройствами, и уже давно не запре-

щается использовать калькуляторы на прак-

тических занятиях (вопрос лишь в том, в ка-

ких ситуациях их использование оправдано, 

а в каких – недопустимо). Искусственный ин-

теллект сегодня – это, конечно, инструмент 

совершенно иного уровня, но принцип оста-

ётся тот же: студенту необходимо дать по-

нять, что без понимания математической 

сути задачи невозможно грамотно сформу-

лировать запрос и критически оценить полу-

ченный ответ.  
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Для преодоления обозначенных выше 

взаимосвязанных друг с другом проблем 

(снижение мотивации, разрыв теории и 

практики, снижение уровня критического 

мышления и «слепое» доверие цифровым 

«решателям») авторами настоящей статьи 

был предложен ряд методических  

подходов. 

1. Интеграция ручных вычислений и 

критического анализа результатов исполь-

зования для решения задач цифровых ин-

струментов. Основная идея – не запрет ис-

пользования цифровых инструментов в 

процессе решения задач, а параллельное 

решение задач «ручным» методом и при 

помощи нескольких цифровых инструмен-

тов, с обязательным критическим анализом 

полученных ответов, а также анализом при-

чин возможных расхождений в ответах. 

Цель – развить критическое мышление, 

дать понять студенту, что привлечение циф-

ровых инструментов неэффективно без по-

нимания логики решения математических 

задач. Использование того факта, что 

нейросети не всегда выдают полные и/или 

корректные решения при проведении заня-

тий, дало положительный эффект: сту-

денты, к своему удивлению, замечали, что 

ответы, полученные при помощи различ-

ных цифровых инструментов, иногда разли-

чаются. Особый акцент делался на анализе 

причин этих различий. Студенты должны 

самостоятельно прийти к выводу, что к воз-

можным причинам относятся не только 

ограничения архитектуры самой 

нейросети, но и качество запроса (промта). 

В качестве «усиления эффекта» необходи-

мости критического отношения к результа-

там, полученным при помощи интеллекту-

альных инструментов, студентам предлага-

лось «исследовательское задание» (подо-

брать самостоятельно несколько задач и 

решить их с использованием различных 

цифровых инструментов, при этом необхо-

димое условие – чтобы хотя бы один из ин-

струментов решил задачу неверно.  В про-

цессе выполнения студенты не только тре-

нировали свои вычислительные навыки, но 

и учились корректно формулировать за-

просы, анализировать ответы и, что очень 

важно, не принимать ни одно решение на 

веру без проверки.  

2. Решение профессионально-ориен-

тированных задач с использованием мате-

матического аппарата и цифровых инстру-

ментов. Основная идея – сформировать 

умения самостоятельного проектирования 

полного цикла решения практико-ориен-

тированной задачи «условие – модель – 

метод – вычисление – проверка – интер-

претация». Цель – сформировать у студен-

тов отношение к математике как к при-

кладной науке, понимание связи между 

теоретическими математическими знани-

ями и будущей профессиональной дея-

тельностью. Для решения задачи предла-

гается ввести проектную составляющую: 

предлагается самостоятельно (или в ма-

лой группе) выбрать задачу из своей буду-

щей профессиональной сферы, макси-

мально приближенную к реальности, кото-

рую можно было решить с использова-

нием изучаемых математических методов. 

После обязательного согласования с пре-

подавателем темы исследования проект-

ная деятельность студентов осуществля-

ется в несколько этапов. Студент самосто-

ятельно подбирает оптимальный матема-

тический аппарат и цифровой инструмент 

для решения математической задачи 

(необходимо сформировать систему кри-

териев для сравнительной оценки и при-

нятия решения о выборе цифрового ин-

струмента из нескольких, осуществить вы-

бор и сделать обоснование). По мнению ис-

следователей, в частности, П.С. Гончарь, 

В.В. Якушина, умения осознанно, на основе 
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анализа, осуществлять выбор цифровых ин-

струментов востребованы в любой профес-

сиональной деятельности [3, 12]. Далее, на 

этапе реализации, студент оформляет пояс-

нительную записку, в которой формулиру-

ется задача, аргументируется выбор мате-

матического аппарата и цифровых инстру-

ментов, приводятся результаты решения за-

дачи и оценивается, насколько полученный 

результат адекватен. Заключительный этап 

– защита проектов.  

В ходе проведения педагогического экс-

перимента приняли участие: контрольная 

группа (далее – КГ) 93 человека и экспери-

ментальная (далее – ЭГ) 91 человек. Кон-

статирующий этап включал в себя входное 

тестирование по элементарной матема-

тике (начальный уровень групп был прак-

тически идентичен), анонимное анкетиро-

вание на предмет мотивации к изучению 

математики и характера использования 

цифровых инструментов. На формирую-

щем этапе группы обучались в течение се-

местра по единой программе, но с исполь-

зованием разных методических подходов. 

Контрольный этап (в конце семестра) 

включал в себя повторное анонимное ан-

кетирование, решение типовых математи-

ческих задач со строгим контролем, чтобы 

во время решения задач не использова-

лись цифровые технологии. Кроме того, в 

качестве показателей качества обучения 

анализировалась успеваемость по итогам 

промежуточного контроля и степень во-

влеченности в научно-исследовательскую 

деятельность. Статистическая значимость 

результатов педагогического экспери-

мента оценивалась по t-критерию Стью-

дента. В таблице 1 представлены итоговые 

результаты проведенного эксперимента. 
 

Таблица 1 – Основные результаты педагогического эксперимента 

Критерии Инструменты, методы, единицы из-

мерения 

КГ ЭГ 

Мотивация к изучению математики Анкетирование в начале  / в конце се-

местра, в процентах 

22 / 40 20 / 84 

Понимание важности умения самостоя-

тельного решения математических за-

дач 

Анкетирование в начале  / в конце се-

местра, в процентах 

17/ 33 18 / 79 

Уровень доверия к результатам исполь-

зования цифровых инструментов 

Анкетирование в начале  / в конце се-

местра, в процентах 

81 / 77 79 / 18 

Понимание возможности использова-

ния математики в будущей профессио-

нальной деятельности 

Анкетирование в начале  / в конце се-

местра, в процентах 

15 / 44 16 / 85 

Результаты математического тестирова-

ния (решение типовых задач) 

Тестирование в конце семестра, 100-

балльная шкала, средний балл 

71 72 

Успеваемость (промежуточный кон-

троль) 

5-балльная шкала, (средняя успевае-

мость) 

3,8 4,2 

Вовлеченность в НИРС  Процент студентов 1 18 

Выдвинутая гипотеза подтвердилась со-

вокупностью полученных эмпирических 

данных (темпы прироста мотивации, пони-

мания места математики в будущей профес-

сиональной деятельности, показателей раз-

вития критического мышления, вовлеченно-

сти в научно-исследовательскую деятель-

ность в экспериментальной группе значи-

тельно выше).  Кроме того, в ЭГ явно просле-

живается процесс формирования таких уни-

версальных компетенций (общих для прак-

тически всех направлений / специальностей 
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бакалавриата / специалитета), как «Систем-

ное и критическое мышление», «Разработка 

и реализация проектов», «Командная ра-

бота и лидерство», «Коммуникация». 

Несмотря на то что сам педагогический 

эксперимент имеет ряд ограничений 

(сроки исследования, объем выборки, лич-

ность преподавателя и др.), его результаты 

все же можно рассматривать как доста-

точно убедительные для рекомендации 

внедрения предложенных в статье подхо-

дов в учебный процесс.  

Выводы. Подводя итоги проведённого 

исследования, хотелось бы выделить не-

сколько положений, на которые, по мне-

нию авторов настоящей статьи, следует об-

ратить внимание.  

Традиционная модель обучения, осно-

ванная на приоритете рутинных вычислений 

и решения типовых задач, в современных 

условиях теряет эффективность (падает мо-

тивация, не прослеживается связь с практи-

кой, слепое доверие искусственному интел-

лекту закрепляет безответственное отноше-

ние к результату, не способствует развитию 

критического мышления). Использование 

на занятиях гибридного подхода к решению 

задач (ручного и машинного) с обязатель-

ным последующим анализом результатов 

способствует более глубинному пониманию 

математических методов и развитию крити-

ческого мышления. Обучение, организован-

ное через выполнение проектов, связанных 

с будущей профессиональной деятельно-

стью, решает проблемы смыслового ваку-

ума, непонимания прикладного характера 

математики. 

Необходимо также отметить, что непре-

рывная и стремительная интеллектуализа-

ция цифровых технологий актуализирует 

исследования в области совершенствова-

ния методик преподавания всех уровней 

образования. 
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ВОЗМОЖНОСТИ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ СОВРЕМЕННЫХ ОНЛАЙН-ПЛАТФОРМ  

И ИНТЕРАКТИВНЫХ ТЕХНОЛОГИЙ В НАЧАЛЬНОМ ОБРАЗОВАНИИ 

Мария Васильевна Лазарева , Людмила Михайловна Звезда ,  

Елизавета Сергеевна Канатова 7  

Федеральное государственное бюджетное образовательное учреждение  

высшего образования «Липецкий государственный педагогический университет  

имени П.П. Семенова-Тян-Шанского» 

398020, Российская Федерация, г. Липецк, ул. Ленина, д. 42 

 docentmb@mail.ru, lyudmilazvezda@yandex.ru, l.shabanovaa@mail.ru 
 

Аннотация 

В статье представлены практические направления использования инструментов искусственного 

интеллекта (ИИ) российских онлайн-платформ в образовательной деятельности педагога начального 

образования. Авторами рассмотрены примеры новых возможностей российских онлайн-платформ в 

профессиональной деятельности педагога и проанализирована проблема формирования УУД, обеспе-

чивающих гармоничное развитие личности учащегося начальных классов. Представлены результаты 

опытно-экспериментальной работы, проведенной на базе общеобразовательных учреждений средних 

школ г. Липецка, в ходе которой были разработаны и апробированы методические рекомендации для 

педагогов по использованию интерактивных технологий в цифровой образовательной среде (ЦОС). 

При создании методических рекомендаций для педагогов мы опирались на системный подход, преду-

сматривающий рассмотрение ЦОС как целостной системы взаимосвязи учителя, ученика, содержания 

и интерактивных технологий. Полученные результаты исследования подтверждают эффектив-

ность предложенных методических рекомендаций для педагогов при использовании текстовых и визу-

альных нейросетей в профессиональной деятельности. 

Ключевые слова: начальное образование, педагог, образовательный процесс, онлайн-платформы, 

интерактивные технологии, искусственный интеллект  
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Abstract 

The article presents practical directions for using the tools of artificial intelligence (AI) of Russian online plat-

forms in the educational activities of primary education teachers. The authors consider examples of new oppor-

tunities of Russian online platforms in the professional activity of a teacher and analyze the problem of forming 

universal educational actions that ensure the harmonious development of the personality of a primary school 

student. The results of experimental and experimental work carried out on the basis of general education institu-

tions of secondary schools in Lipetsk are presented, during which methodological recommendations for teachers 

on the use of interactive technologies in the digital educational environment (DEU) were developed and tested. 

When creating methodological recommendations for teachers, we relied on a systematic approach that considers 

the CSC as a holistic system of teacher-student interaction, content, and interactive technologies. The research 

results confirm the effectiveness of the CSC. 

Keywords: primary education, teacher, educational process, online platforms, interactive technologies, and 

artificial intelligence 
 

Введение. Современный этап развития 

системы образования Российской Федера-

ции характеризуется активной цифровой 

трансформацией. Данный процесс регули-

руют нормативно-правовые акты, такие 

как ФЗ «Об образовании в Российской Фе-

дерации», ФЗ «О защите детей от инфор-

мации, причиняющей вред их здоровью и 

развитию», Постановление Правительства 

РФ «Об утверждении государственной 

программы РФ «Развитие образования», а 

также утвержденная Распоряжением Пра-

вительства РФ стратегия «Цифровая транс-

формация образования», рассчитанная до 

2030 года. В целевой установке стратегии 

обращено внимание на использование 

цифровых инструментов и искусственного 

интеллекта (далее ИИ) в образовании [7].  

Значимым шагом в использовании ИИ в 

образовательной сфере стало принятие ФЗ 

от 31 июля 2020 г. № 258-ФЗ «Об экспери-

ментальных правовых режимах в сфере 

цифровых инноваций», который устанавли-

вает возможность апробации цифровых ин-

новаций, включая электронное обучение и 

дистанционные образовательные техноло-

гии с применением ИИ [11]. Данный закон 

создает правовые основания для внедре-

ния ИИ-решений в образовательный про-

цесс и оценки их эффективности в экспери-

ментальном режиме. 

Долгосрочная перспектива становления 

информационного общества в России до 

2030 года (Распоряжение Правительства 

Российской Федерации от 15.07.2020  

№ 1835-р «Об утверждении Стратегии раз-

вития информационного общества в Рос-

сийской Федерации на 2017–2030 годы») 

[8] акцентирует необходимость технологи-

ческой трансформации образовательной 

среды. Министерство науки и образования 

РФ в 2020 году утвердило концептуальные 

основы информатизации образовательной 

сферы, определившие векторы цифровиза-

ции учебного процесса с применением ис-

кусственного интеллекта. Данный подход 
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ориентирован на персонализацию образо-

вательных маршрутов, оптимизацию педа-

гогического взаимодействия и повышение 

результативности обучения через диффе-

ренциацию методических стратегий. 

В основу Федерального государствен-

ного образовательного стандарта началь-

ного общего образования (ФГОС НОО) по-

ложен системно-деятельностый подход, в 

котором приоритетом является признание 

активной позиции учащегося в учебно-по-

знавательной деятельности. В современ-

ном образовании эффективным дидактиче-

ским средством реализации системно-дея-

тельностного подхода в обучении являются 

серверы сети Интернет, онлайн-платформы 

и интерактивные технологии. Такие норма-

тивные документы, как ФГОС НОО и ФОП 

НОО ориентируют педагогическое сообще-

ство на формирование у обучающихся не 

только предметных знаний, но и универ-

сальных учебных действий, среди которых 

коммуникативные умения занимают одно 

из центральных мест. Способность млад-

шего школьника эффективно взаимодей-

ствовать со сверстниками и взрослыми, 

строить диалог, аргументированно выра-

жать собственную точку зрения и конструк-

тивно разрешать конфликтные ситуации 

рассматривается сегодня как важнейший 

показатель готовности ребенка к дальней-

шему обучению и успешной социализации 

в обществе [12, 13]. Л.С. Выготский опреде-

лял коммуникативные умения как совокуп-

ность навыков и способностей, позволяю-

щих человеку эффективно взаимодейство-

вать с другими людьми, передавать и полу-

чать информацию, устанавливать и поддер-

живать контакты [3].  

Отечественные и зарубежные исследо-

ватели также предлагают убедительные 

аргументы в пользу внедрения ИИ в до-

школьные учреждения. В монографии под 

редакцией Н.В. Фединой представлена це-

лостная концепция формирования ЦОС, 

включающая в себя методологические 

подходы, основанные на современной гу-

манистической парадигме образования 

[6]. Американский учёный С. Алан указал 

на то, что современные системы, базирую-

щиеся на ИИ, способны самостоятельно от-

слеживать уровень вовлеченности ре-

бёнка в занятие, автоматически генерируя 

отчёты для воспитателей, что экономит 

огромное количество рабочего времени 

педагогов [16]. Ведущие международные 

исследователи провели эксперименты, 

подтверждающие, что компьютерные мо-

дели, основанные на ИИ, способствуют 

снижению нагрузки на педагога, предо-

ставляя готовые сценарии занятий, прове-

ряя знания и давая советы по улучшению 

процесса обучения [18]. Кроме того, бри-

танский учёный Н. Холмс подчеркнул пре-

имущество адаптивной аналитики, приме-

няемой на занятиях в детском саду, благо-

даря которой воспитатели получают кон-

кретные рекомендации по коррекции со-

держания урока исходя из реакции и заин-

тересованности детей [19]. По мнению  

А.Р. Салидинова, А.Ю. Сувировой автома-

тизированные системы демонстрируют 

превосходство над человеческими воз-

можностями при реализации рутинных 

процессов, минимизируя погрешности и 

обеспечивая значительное сокращение 

временных затрат на выполнение типовых 

операций [9, 10]. Как справедливо отме-

чают Н.В. Федина, М.В. Лазарева и  

Л.М. Звезда, ЦОС представляет собой от-

крытую совокупность информационных 

систем и ресурсов, ориентированную на 

обеспечение качества и доступности обра-

зования, однако ее формирование требует 

глубокого теоретико-методологического 
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обоснования, центральным элементом ко-

торого выступает личностно ориентиро-

ванный подход [14, с.50-55.; 20, с. 388]. 

Мнение об использовании искусствен-

ного интеллекта в образовании амбива-

лентно: ученые видят как потенциал, так и 

угрозы ИИ. По мнению Т.В. Букиной, в си-

стеме образования пока нет четкого пред-

ставления эффективности использования 

ИИ, например, при использовании персо-

нализированного обучения, адаптирован-

ного под индивидуальные возможности 

ребенка, а также в оптимизации некоторых 

административных процессов [2]. А.И. Бху-

тория считает, что ИИ позволяет расширять 

и адаптировать образовательный контент 

под конкретного учащегося, заранее выяв-

лять сложные для него темы [17]. Риски и 

возможности ИИ рассмотрены учеными 

Н.В. Микляевой и Т.И. Гризик для системы 

дошкольного образования [5]. Одним из 

первых отечественных ученых начал рас-

сматривать использование технологий ИИ в 

образовательной среде Н.М. Ботырко. Он 

подчеркивал, что внедрение автоматизи-

рованных систем анализа данных помогает 

воспитателям точнее оценивать прогресс и 

успехи каждого ребёнка, сокращая 

нагрузку на педагога и увеличивая эффек-

тивность его труда [1]. 

Вместе с тем практика показывает, что 

традиционные формы организации учеб-

ного процесса не всегда обеспечивают до-

статочный уровень развития данных уме-

ний, что актуализирует поиск новых мето-

дических подходов и технологий. Одна из 

важнейших работ принадлежит Е.Л. Федо-

товой, занимающейся вопросами цифро-

визации образования [15]. Ее исследова-

ния подтверждают, что использование 

программного обеспечения, основанного 

на ИИ, существенно упрощает процессы 

планирования занятий, подбора материа-

лов и оценки качества усвоения знаний 

детьми. 

Целью нашего исследования было 

обоснование новых возможностей исполь-

зования онлайн-платформ, ИИ и интерак-

тивных технологий в начальном  

образовании.  

Методология. Опытно-эксперимен-

тальная работа проводилась на базе обще-

образовательных учреждений средних 

школ г. Липецка, участниками которой 

стали учащиеся начальных классов и педа-

гоги. Диагностика учащихся (анкетирова-

ние, беседы) включала вопросы, связан-

ные с умениями детей работать с инфор-

мацией в Интернете, об использовании об-

разовательных платформ, знании правил 

безопасного поведения в Интернете и т.д. 

Результаты показали, что 100% учащихся 

имеют дома компьютер с Интернетом; ос-

новная цель использования которого – по-

иск информации; подготовка презентаций 

и рефератов с помощью ИИ (45%); обще-

ние с друзьями (68,5%); время за компью-

тером – более 2 часов. По итогам анкети-

рования, проведённого среди учителей 

начальной школы, выявлено, что порядка 

70% респондентов высказались против 

применения нейросетей в учебном про-

цессе. В качестве ключевых аргументов 

опрошенные указали: уменьшение интел-

лектуальной нагрузки, деградацию, паде-

ние учебной мотивации школьников, про-

явление лени, нехватку живого взаимо-

действия, а также ухудшение способности 

к критическому анализу. При этом почти 

четверть педагогов (24%) придерживаются 

мнения, что искусственный интеллект спо-

собен повысить качество приобретаемых 

знаний. Что касается новых возможностей, 

которые даёт ИИ, то среди них, по мнению 

педагогов – рост доступности образования 
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для учеников с ограниченными возможно-

стями здоровья, улучшение образователь-

ной среды для жителей удалённых регио-

нов, а также формирование и развитие 

цифровых навыков. 

Результаты и их обсуждение. По ре-

зультатам исследования были разрабо-

таны и апробированы методические реко-

мендации для педагогов по использова-

нию онлайн-платформ и интерактивных 

технологий. Представим основные раз-

делы рекомендаций: 

Раздел 1. «Нормативно-правовые ос-

новы». Цель. Правовые основы и прин-

ципы использования рекомендаций. 

Раздел 2. «Организационно-методиче-

ский». Выбор и критерии оценки образо-

вательных платформ. Интерфейс для де-

тей 7-10 лет. Сертифицированность и без-

опасность. Интерактивные уроки. Диффе-

ренциация обучения. Проектная деятель-

ность. Методы активизации мышления. 

Игровые технологии. Дискуссии. Советы по 

проведению онлайн-мероприятий, их дли-

тельность, интерактивность, техническая 

подготовка.  

Раздел 3. «Воспитательный потенциал 

интерактивных технологий». Игровые и ко-

мандные формы работы. Решение ситуа-

ционных задач. Развитие эмоционального 

интеллекта.  

Раздел 4. «Взаимодействие с родите-

лями». Информирование и коммуникация. 

Вовлечение в образовательный процесс. 

Психолого-педагогическое сопровождение 

и поддержка. Обратная связь. Цифровая ги-

гиена и безопасность (киберэтикет, распо-

знавание фейков, защита личной информа-

ции для учащихся, педагогов и родителей). 

Рассмотрим некоторые рекомендации 

эффективных направлений использования 

искусственного интеллекта в работе учи-

теля начальных классов. Одним из них яв-

ляется автоматизация процессов планиро-

вания и создания учебных материалов. Со-

временные платформы позволяют педа-

гогу быстро разработать подробный план 

урока, сгенерировать разноуровневые за-

дания, создать презентационные матери-

алы и подобрать дополнительные ресурсы.  

Обозначим спектр возможностей ИИ в 

направлении автоматизации процессов 

планирования и создания учебных мате-

риалов для педагога.  

1. Генерация структурированных планов 

уроков.  

2. Создание дифференцированных ди-

дактических материалов, адаптированных 

под разные уровни подготовки учащихся.  

3. Визуализация учебного содержания 

через генерацию изображений, соответ-

ствующих теме урока и возрастным осо-

бенностям детей. 

4. Автоматическая генерация текстовых 

материалов для уроков различного жанра 

и объема, которые могут быть использо-

ваны на уроках чтения, русского языка, 

окружающего мира. 

5. Разработка интерактивных и игровых 

элементов урока (создание интерактивных 

заданий и игровых элементов, повышаю-

щих мотивацию). 

Вторым значимым направлением ис-

пользования ИИ является создание усло-

вий для персонализированного обучения. 

Традиционная классно-урочная система 

зачастую не позволяет учителю в полной 

мере учесть индивидуальные особенности 

каждого из 20-30 учеников. ИИ-инстру-

менты помогают преодолеть это ограниче-

ние, автоматически адаптируя учебные 

материалы под уровень подготовки и ин-

тересы учащихся. Персонализация обуче-

ния происходит благодаря использованию 

адаптивных платформ для изучения либо 
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отдельных предметов (программа «01Ма-

тематика»), либо комплексной подготовки 

учащихся и выстраивания индивидуаль-

ных образовательных траекторий через 

ИИ-ассистентов (встроенные ИИ-помощ-

ники на платформах Учи.ру и МЭШ), кото-

рые мониторят успеваемость, информи-

руют педагогов о затруднениях детей, 

предлагают варианты их ликвидации че-

рез дополнительные задания или транс-

формацию образовательной траектории 

[10]. 

Следующее направление связано с авто-

матизацией процессов оценивания учеб-

ных достижений школьников. Большую 

часть рабочего времени учителя тратят на 

проверку работ детей. ИИ-инструменты 

позволяют существенно сократить это 

время, автоматизируя проверку не только 

тестов, но и письменных работ. Важной 

особенностью ИИ-инструментов оценива-

ния является способность предоставлять 

персонализированную обратную связь. По-

сле завершения письменной работы ИИ со-

здает персонализированные отчеты, отме-

чающие улучшения, прогресс или исключи-

тельную работу ученика. Учитель может де-

литься этими моментами с учениками и ро-

дителями, что способствует формированию 

обратной связи. В начальной школе особое 

значение приобретает использование ИИ 

для формирования у младших школьников 

навыков самооценки.  

Очередное направление использова-

ния ИИ связано с созданием инклюзивной 

образовательной среды. В начальной 

школе особую актуальность приобретает 

работа с детьми, имеющими ограничен-

ные возможности здоровья, детей с 

дислексией, дисграфией, а также детей, 

для которых русский язык не является род-

ным. ИИ-инструменты и сервисы могут по-

мочь учащимся этой категории. Техноло-

гии преобразования речи в текст помогают 

ученикам с моторными нарушениями или 

дисграфией выполнять те же письменные 

задания, что и их одноклассники. Инстру-

менты перевода позволяют автоматически 

переводить текст на различные языки, что 

значительно облегчает коммуникацию для 

учеников. 

Анализ отечественных цифровых плат-

форм и практического опыта учителей 

начальных классов позволяет выделить 

несколько платформ, получивших широ-

кое практическое распространение. Обра-

зовательную платформу «Учи.ру» педагог 

может активно использовать для органи-

зации работы на уроке, индивидуальных 

домашних заданий, а также интерактив-

ных карточек для закрепления знаний. 

Важной возможностью платформы явля-

ется отслеживание развития каждого уче-

ника и всего класса, что позволяет свое-

временно выявлять затруднения и коррек-

тировать образовательный процесс. Осо-

бый интерес у младших школьников вызы-

вают онлайн-конкурсы и олимпиады по 

математике, русскому языку и окружаю-

щему миру, проводимые на платформе. 

Платформа «Яндекс.Учебник» активно 

используется учителями. На ней ученики 

могут выполнять домашние и провероч-

ные задания, пользоваться интерактив-

ными карточками для отработки навыков. 

Особенностью «Яндекс.Учебника» явля-

ется возможность работы с заданиями на 

разных устройствах, получение мгновен-

ных результатов, а также система стикеров 

за выполнение работы, что позволяет де-

тям отслеживать свой прогресс. 

«Московская электронная школа» 

(МЭШ) представляет собой пример систем-

ной интеграции технологий искусственного 

интеллекта в образовательный процесс на 

уровне города. В МЭШ внедрен инноваци-

онный сервис «Цифровой учитель», ис-

пользующий искусственный интеллект для 
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подбора индивидуальных заданий, упраж-

нений для устранения пробелов в знаниях 

и формирования персональной траектории 

обучения. На сегодняшний день сервис 

охватывает четыре предмета: математику, 

английский язык, физику и информатику. В 

2025 году для учителей в МЭШ запущен чат-

бот на основе искусственного интеллекта, 

который помогает педагогам готовить про-

граммы и контент, подбирать материалы, 

формировать необходимые тестовые зада-

ния по изучаемым темам. 

Платформа «ЯКласс» использует техно-

логии искусственного интеллекта для со-

здания персонализированной среды обу-

чения в начальной школе. На основе дан-

ных успеваемости и стиля обучения плат-

форма динамически корректирует слож-

ность заданий, обеспечивая оптимальный 

уровень вызова для каждого ребенка. Ин-

новационные технологии компьютерного 

зрения позволяют платформе «ЯКласс» 

анализировать рукописный текст учеников, 

оценивать почерк и распознавать геомет-

рические фигуры и математические выра-

жения, написанные от руки. Технологии об-

работки естественного языка (NLP) дают 

возможность проводить интеллектуальный 

анализ ответов на открытые вопросы, оце-

нивая не только правильность ответа, но и 

его полноту, структуру и креативность. 

«Сферум» – российский информаци-

онно-коммуникационный сервис для об-

разовательных целей, интегрированный с 

цифровой платформой MAX. В «Сферуме» 

доступен нейросетевой помощник 

GigaChat 2.0 с возможностями генерации 

текстов и изображений, изложения статей 

и выполнения других интеллектуальных 

задач.  

Все перечисленные платформы явля-

ются российскими разработками, что обес-

печивает соответствие требованиям зако-

нодательства о защите персональных дан-

ных и локализации образовательного кон-

тента. Однако стоит обратить внимание 

всех участников образовательного про-

цесса на то, что ключевым принципом в си-

стеме образования должно стать сохране-

ние приоритета живого взаимодействия и 

индивидуального подхода при использова-

нии нейросетей и цифровых помощников 

как вспомогательных инструментов для оп-

тимизации рабочих процессов [5].  
Выводы. Важно помнить, что целями и 

задачами развития начального образова-

ния являются разработка и внедрение эле-

ментов безопасной цифровой образова-

тельной среды. Мы должны научить своих 

детей, что если технологии не использу-

ются осознанно, чтобы повысить продук-

тивность и эффективность, то у нас выраба-

тывается вредная привычка постоянно 

уделять частичное внимание своим 

устройствам. Такое использование не 

только вызывает у ребенка стресс, но и ме-

шает ему размышлять, созерцать и сосре-

дотачивать свое внимание, а ведь именно 

эти навыки помогают всем нам учиться и 

реализовывать задуманное. Поскольку 

полностью отказаться от бессмысленного 

использования устройств, по всей видимо-

сти, нереально, то с учеником нужно раз-

говаривать на эту тему, ограничивать и от-

слеживать время, которое он тратит на га-

джеты, пока он сам не сможет регулиро-

вать их использование. 

Самые совершенные технологии не за-

менят живого общения преподавателя с 

ребенком. Поэтому основной задачей пе-

дагога становится грамотное сочетание 

традиционного подхода обучения и совре-

менных инструментов, т.е. освоить новую 

цифровую методологию [4]. 
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Одной из ключевых ролей ИИ в образо-

вании является его способность взять на 

себя значительную часть рутинных, трудо-

емких задач. Педагоги тратят огромное ко-

личество времени на подготовку к заня-

тиям, разработку дидактических материа-

лов, заполнение документации, составле-

ние планов и отчетов. ИИ-инструменты, та-

кие как БотПрофи, ChatGPT, GigaChat, 

Gamma, способны автоматизировать про-

цессы подготовки к занятиям, разработки 

дидактических материалов, работу с доку-

ментацией и коммуникации. 
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Аннотация 

Статья посвящена одной из злободневных проблем в России, возникшей в результате многочислен-

ной эмиграции с последующим появлением людей и организаций, имеющих поддержку из-за рубежа и 

влияющих на общественное мнение и политику нашего государства. Проблема патриотизма рас-

сматривается с точки зрения снижения требований к смыслу существования и деятельности лично-

сти молодёжи. Это касается многих сфер деятельности, в частности – физической культуры и 

спорта, скандалы вокруг которых в последние годы не утихают. Поэтому предполагается, что в рам-

ках патриотического воспитания молодёжи необходимо особое внимание уделять формированию ак-

тивной жизненной позиции, а также пониманию своего участия в судьбе своей Родины. В итоге дела-

ется заключение о том, что в результате повышения качества методов и форм воспитательной ра-

боты, в частности, преподавателями физического воспитания, можно внести определённый вклад в 

развитие, например, обороноспособности России. 

Ключевые слова: физическая культура, воспитание, патриотизм, гражданско-патриотическое 

воспитание, молодёжь 
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Abstract 

The article is devoted to one of the most pressing problems in Russia – the problem that arose as a result of 

numerous emigrations, followed by the appearance of people and organizations that have support from abroad 

and influence public opinion and politics of our state, etc. The problem of patriotism is considered from the point 

of view of reducing the requirements for the meaning of existence and activity of the personality of young people. 

This concerns many areas of activity, in particular – physical culture and sports, scandals around which have not 

subsided in recent years. Therefore, it is assumed that within the framework of patriotic education of young peo-

ple it is necessary to pay special attention to the formation of an active life position, as well as an understanding 

of their participation in the fate of their homeland. As a result, it is concluded that by improving the quality of 

methods and forms of educational work, in particular by physical education teachers, it is possible to make a 

certain contribution to the development of, for example, Russia's defense capability. 

Keywords: physical education, education, patriotism, civic-patriotic education, youth 

 

Введение. Широко известно, что в по-

следние годы вокруг отечественного 

спорта и спортсменов разгорается много 

разных скандалов. Это касается не только 

спорта высших достижений, но и отдель-

ных спортсменов. Достаточно вспомнить 

недавно прошедшие в Париже Олимпий-

ские игры, в которых Российская сборная 

не принимала участия. Тем не менее, ряд 

спортсменов решили выступить под фла-

гом МОК, но не флагом России. Без-

условно, этот факт требует определённой 

оценки не столько с точки зрения профес-

сиональной подготовки, сколько с точки 

зрения нравственной, патриотической. В 

этом плане отметим, что, наш взгляд, сло-

жившаяся ситуация – поездка некоторых 

спортсменов для выступления под флагом 

МОК указывает лишь на наиболее види-

мую часть проблемы, в основе которой ле-

жат патриотические идеи, существующие в 

рамках сегодняшней социальной системы. 

Именно эта сторона формирования воспи-

тания и сознания немногочисленной 

группы спортсменов, поехавших выступать 

под флагом МОК, и послужила для нас 

объектом внимания, привлекающим 

также внимание педагогов, тренеров и ши-

рокой общественности. 

Патриотическое сознание и патриотиче-

ские идеи являются важными компонен-

тами любой социальной системы, в любом 

государстве. Так было на протяжении ты-

сячелетий. По существу, так происходит и 

сейчас во всём мире [15, с. 47].  

Наилучшими примерами патриотизма 

являются мужество, преодоление страха и 

трудностей, самопожертвование и геро-

изм. Недаром в некоторых вузах страны 

реализуются проекты, направленные на 

сохранение исторической памяти [19,  

с. 27]. Поэтому патриотическое воспита-

ние, включающее в себя чувства принад-

лежности к своему народу, а также сохра-

нение традиций и бескорыстное служение 
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Родине, является стратегически важной за-

дачей, особенно в последние годы, когда 

наблюдается не только информационная, 

но, пожалуй, полифронтовая война. При 

этом важно, что само понятие «патрио-

тизм» теряет стабильность, эволюциони-

рует, дополняясь и расширяясь. Так, 

наряду с почитанием и уважением к про-

шлому появляются задачи адекватного от-

ношения к настоящему, планируется буду-

щее, в котором обещается множество дея-

ний, направленных на благо Родины. По-

этому главной задачей, стоящей перед пе-

дагогами, а также и родителями, да и пе-

ред государственным аппаратом, является 

необходимость научить подрастающее по-

коление таким знаниям, с помощью кото-

рых молодёжь будет легко отличать 

правду от неправды, а также справедли-

вость от несправедливости. Эту задачу 

многократно формулировали как Прези-

дент России [4], так и представители поли-

тического сообщества [12; 13; 14], так и ду-

ховенства [10]. Следовательно, важной ча-

стью основы формирования личности яв-

ляется духовно-нравственный фактор, спо-

собствующий желанию служить своей Ро-

дине [3; 10]. 

Во избежание разночтений отметим, 

что термин «патриотизм» мы понимаем 

как «любовь к Отечеству». И этот термин 

несёт в себе принцип, характеризующий 

нравственное понимание взаимоотноше-

ния людей, их образ действия, а также за-

ключается в чрезвычайно сложном наборе 

чувств, который обозначается термином 

«любовь к Родине». Содержанием этого 

термина является преданность Отечеству, 

гордость за его настоящее и стремление 

защищать его интересы. Несомненно, что 

«патриотизм» представляется весьма ём-

ким и многогранным, что и является осно-

ванием для неодинакового понимания у 

разных групп исследователей. Поэтому 

представляет интерес рассмотрение неко-

торых из них.  

Так, например, согласно мнению  

Г.Р. Яновского, патриотизм – это идея. И не 

просто идея, а идея, способная объеди-

нить здоровые гражданские силы. Сущ-

ность этой идеи заключается в любви к Ро-

дине вкупе с желанием сделать во имя 

этой любви всё необходимое для её разви-

тия. Патриотизм необходимо воспитывать 

постоянно, с малых лет, всю жизнь. И это 

одна из важных задач для государства, как 

указывает автор [20, с. 248]. При этом есте-

ственно, что каждое новое поколение 

должно использовать в качестве базиса 

все духовные и материальные богатства, 

созданные старшими поколениями. Иначе 

– должна соблюдаться преемственность 

поколений и не только в получении зна-

ний, умений и навыков прикладного ха-

рактера, но и осуществляться в рамках со-

вокупности мировоззренческих, экономи-

ческих, духовно-нравственных и многих 

других норм общественного сознания. И 

эта задача должна решаться существую-

щими в настоящее время основными соци-

альными институтами (СМИ, школа, семья, 

трудовые коллективы и т.д.) [16, с. 146]. Су-

щественно изменились также требования 

к деятельности работников сферы физиче-

ской культуры и спорта.  

Большая роль в воспитании патрио-

тизма возложена в настоящее время на 

учебные заведения. Ведь именно в учеб-

ных заведениях происходят духовно-нрав-

ственное становление и подготовка моло-

дёжи к самостоятельной жизни. Во многих 

регионах и вузах появляются различные 

программы воспитания, направленные на 

интеграцию патриотического компонента 

в учебные процессы [1, с. 7]. Особую роль 
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в формировании патриотизма отводят фи-

зической культуре. Так, в научных трудах 

рассматривают роль физической культуры 

в формировании национальной идентич-

ности [8, с. 182].  

Следует также отметить, что в послед-

ние годы физической культуре и спорту 

уделяется особое внимание в деле форми-

рования патриотизма в молодёжной 

среде, которая, как известно, обладает 

огромным потенциалом в способности 

воспитать в себе это качество. Этому спо-

собствуют и наблюдения за победой оте-

чественных спортсменов на престижных 

международных соревнованиях (напри-

мер, игры БРИКС), стимулирующих вовле-

чение молодёжи в занятия спортом.  

Вместе с тем важно отметить, что про-

блема формирования патриотического со-

знания у молодёжи в последние годы под-

вергалась серьёзным испытаниям и рис-

кам, см. например: [6, с. 118; 7, с. 20; 12, с. 

15]. Это, на наш взгляд, явилось след-

ствием трансформации главного понятия – 

Родины. Появился диссонанс между поня-

тием – любить Родину и понятием – совер-

шить нечто, вплоть до самопожертвова-

ния, во имя процветания Родины. Это каса-

ется и формирования психологической и 

моральной готовности нести ответствен-

ность за принадлежность к сборным ко-

мандам различного уровня и/или различ-

ным видам спорта. При этом особое влия-

ние как на профессиональных спортсме-

нов, так и на спортсменов-любителей ока-

зывают тренеры, а также учителя физиче-

ской культуры. В самом деле, если настав-

ник (тренер, старший тренер, директор) 

сам не является патриотом, то каким обра-

зом он может сформировать у своего уче-

ника чувство любви к Родине. Вот почему 

исследования по изучению патриотизма у 

обучающихся спортивного профиля осо-

бенно актуальны в наше время [5, с. 182; 9, 

с. 33]. 

Методология. В январе 2025 года нами 

было проведено анкетирование «Прояв-

ление патриотизма у обучающихся» 

среди юношей 1-4 курсов института физи-

ческой культуры и спорта ЛГПУ имени  

П.П. Семенова-Тян-Шанского. Всего был 

опрошен 71 человек (1 курс – 22 человека; 

2 курс – 26 человек; 3 курс – 13 человек;  

4 курс – 12 человек).  

Результаты и их обсуждение. В резуль-

тате анкетирования было установлено, что 

с понятием «Родина» от 63,6% до 69,2% сту-

денты связывают «место, где я родился и 

вырос», а от 27,3% до 33,3% считают своим 

домом Россию (см. табл. 1). 
Таблица 1 – Чем для Вас является понятие «Родина»? (в %)  

Ответы 1 курс 2 курс 3 курс 4 курс 

Место, где я родился и вырос 63,6 69,2 69,2 66,7 

Место, где я живу 4,5 0 0 0 

Мой дом – Россия 27,3 26,9 30,8 33,3 

Родина – это страна, в которой я родился (в част-

ности, город, в котором родился и вырос) 

4,5 3,8 0 0 

При самоидентификации себя как пат-

риотов от 81,8% (1 курс) до 92,3% (2 курс) 

опрошенных считают себя патриотами (см. 

табл. 2). При этом связывают патриотизм с 

«любовью к Родине» от 88,5% до 100% ре-

спондентов. 
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Таблица 2 – Вопросы и результаты анкетирования (в %) 

 

Вопросы 

Ответы 

Да 

 

Нет 

 

Затрудняюсь от-

ветить 

Считаете ли Вы себя патриотом? 

1 курс – 81,8 

2 курс - 92,3 

3 курс - 84,6 

4 курс - 83,3 

1 курс - 0 

2 курс - 3,8 

3 курс - 0 

4 курс - 8,3 

1 курс – 18,2 

2 курс - 3,8 

3 курс - 15,4 

4 курс - 8,3 

Хотите ли Вы пройти службу в рядах Во-

оруженных сил Российской Федерации? 

1 курс – 27,3 

2 курс – 19,2 

3 курс – 61,5 

4 курс - 25 

1 курс – 36,4 

2 курс – 23,1 

3 курс – 15,4 

4 курс - 50 

1 курс – 36,4 

2 курс – 57,7 

3 курс – 23,1 

4 курс - 25 

Считаете ли Вы престижной военную 

службу? 

1 курс - 50 

2 курс- 50 

3 курс – 76,9 

4 курс – 33,3 

1 курс – 13,6 

2 курс – 19,2 

3 курс – 15,4 

4 курс – 16,7 

1 курс – 36,4 

2 курс – 30,8 

3 курс – 7,7 

4 курс - 50 

Согласны ли Вы с утверждением, что Рос-

сия лучше, чем большинство других 

стран? 

1 курс – 77,3 

2 курс – 76,9 

3 курс – 76,9 

4 курс – 91,7 

1 курс – 4,5 

2 курс – 3,8 

3 курс - 0 

4 курс - 0 

1 курс – 18,2 

2 курс – 19,2 

3 курс – 23,1 

4 курс – 8,3 

Хотели бы Вы уехать жить в другую 

страну? 

1 курс - 9 

2 курс – 11,5 

3 курс – 7,7 

4 курс - 0 

1 курс – 59,1 

2 курс – 57,7 

3 курс – 61,5 

4 курс – 66,7 

1 курс – 31,8 

2 курс – 30,8 

3 курс – 30,8 

4 курс – 33,3 

В то же время на вопрос «Хотели бы 

уехать жить в другую страну?» дали поло-

жительный ответ 9% первокурсников, 

11,4% второкурсников и 7,7% третьекурс-

ников. А от 30,8% до 33,3% респондентов 

затруднились ответить на этот вопрос, что 

принижает само понятие Родины.  

Наряду с этим становится очевидной 

тенденция снижения престижа военной и 

государственной службы. Хотят пройти 

службу в рядах Вооружённых сил России 

всего лишь 27,3% опрошенных студентов 1 

курса; 19,2% – 2 курса, 61,5% – 3 курса и 

25% – 4 курса. И считают военную службу 

престижной: 50% (1-2 курсы), 76,9%  

(3 курс), 33,3% (4 курс). 

В этом плане отметим, что на протяже-

нии многовековой истории России армия и 

флот были оплотом российской государ-

ственности. Государство и народ ничего не 

жалели для вооруженных сил. В свою оче-

редь, выполнение воинского долга всегда 

было теснейшим образом связано с абсо-

лютной бескорыстностью и высочайшей 

нравственностью, поскольку это зачастую 

требует самопожертвования, которое мо-

жет сделать только высоконравственный 

человек. Следовательно, восстановление 

традиций, уважения народа и заботы госу-

дарства о своих вооружённых силах явля-

ется одной из главных задач всех ветвей 

власти, и это акцентировано в соответству-

ющих федеральных законах и постановле-

ниях [17; 18].  

Для успешного решения этих задач 

необходимо привлекать специалистов 

разного профиля; это и учёные, и писа-

тели, и кинематографисты, и педагоги, и 

врачи, и духовенство, и другие, способ-

ствующие консолидации общества. При 
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этом историческая память становится 

особо важной в формировании патриоти-

ческого сознания молодёжи, поскольку в 

России трансформируются социальные ин-

ституты и нравственные регуляторы пове-

дения, что, в свою очередь, влечёт за со-

бой формирование новой политической 

системы, изменяет отношения между 

гражданами и государством [2, с. 85].  

Вместе с тем отметим данные призыв-

ных медицинских комиссий военных ко-

миссариатов. Так, по их данным, до 75% 

юношей призывного возраста по своей фи-

зической подготовке, а также по иным по-

казателям состояния здоровья не соответ-

ствуют установленным законом требова-

ниям к военнослужащим. И это вызывает 

озабоченность уже на государственном 

уровне и определяет необходимость обра-

тить на этот фактор особое внимание, как 

отметил в своём докладе Президент Рос-

сии В.В. Путин [4]. 

При ответе на вопрос «Что необходимо 

сделать для возрождения патриотизма в 

современном российском обществе?» сту-

дентам было предложено расставить по 

степени важности десять вариантов отве-

тов. Первоочередные меры были  

определены следующим образом (см. 

табл. 3). 
Таблица 3 – Представления о мерах возрождения патриотизма 

Курс Первоочередная мера 

1 курс - воспитывать чувство патриотизма с детского сада – 68,2% 

2 курс - создавать доступные спортивные секции для развития молодежного спорта – 73,1% 

3 курс - повышать авторитет российской армии - 76,9% (10) 

4 курс - улучшать условия жизни населения России – 75% 

Физически и духовно развитый человек 

является сильной личностью с крепким 

здоровьем. Именно такие люди чаще 

всего обладают таким качеством как целе-

устремлённость. Именно для таких людей 

характерна ответственность. Всё это позво-

ляет считать, что подготовка подрастаю-

щего поколения к самостоятельной жизни, 

а также духовно-нравственное воспитание 

молодёжи являются ключевой задачей, 

решение которой наиболее актуально на 

современном этапе развития российского 

государства. Это особенно актуально в су-

ществующей ситуации. Сегодня, как ши-

роко известно, и обсуждаемо уже на госу-

дарственном уровне стираются такие цен-

ности как патриотизмом, гражданствен-

ность, любовь, дружба. Немаловажное 

значение приобретает факт чрезвычай-

ного снижения авторитета семьи, а также 

стремящееся обнуление моральных цен-

ностей и нравственности. Это позволяет 

считать, что формирование гармонически 

развитой личности с широким мировоз-

зренческим кругом, с развитым интеллек-

том, физически здоровой является основ-

ной задачей, которая стоит перед систе-

мой образования и воспитания, а также пе-

ред всей системой физического развития 

личности, как считает Президент России 

[4]. 

Важно, что в последние годы физиче-

ская культура рассматривается в качестве 

атрибута ценностно-значимого компо-

нента образования. Физическая культура 

позволяет на практике не только констати-

ровать, но и стимулировать развитие таких 

качеств личности, как здоровье, устойчи-

вая психика, устойчивая эмоциональность, 

культура общения, интеллектуальное раз-

витие и стрессоустойчивость. В результате 

у индивида появляется возможность осу-

ществлять профессиональную деятель-

ность на соответствующем уровне.  
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Выводы. Результаты анкетирования де-

монстрируют противоречивость патриоти-

ческих установок у молодежи: 

–  с одной стороны, большинство сту-

дентов идентифицируют себя как патрио-

тов и связывают патриотизм с любовью к 

Родине; 

–  с другой – наблюдается снижение 

престижа военной службы, значительная 

доля студентов задумывается о переезде 

за границу либо затрудняется с ответом на 

этот вопрос. 

Выявленные проблемы (низкая физиче-

ская подготовленность призывников, сни-

жение авторитета военной службы) под-

черкивают актуальность интеграции пат-

риотического воспитания в систему физи-

ческой культуры. 

Считаем целесообразным отметить, что 

физическая культура и спорт являются од-

ним из главных условий формирования у 

молодёжи чувства патриотизма, так как 

они стимулируют развитие не только цен-

ностных характеристик, но и нравственное 

формирование личности.  

На основе результатов исследования и 

выявленных проблем нами предлагаются 

следующие рекомендации для тренеров и 

педагогов по воспитанию патриотизма че-

рез спорт: 

1. Интеграция патриотического компо-

нента в тренировочный процесс (начинать 

занятия с поднятия флага и исполнения 

гимна РФ; включать в разминку элементы 

строевой подготовки; использовать патри-

отическую символику на спортивной 

форме и в оформлении залов). 

2. Историко-патриотическое просвеще-

ние в виде тематических бесед «Спортс-

мены – герои Отечества»; организация 

встреч с ветеранами спорта, участниками 

боевых действий; создание стендов славы 

с достижениями российских спортсменов; 

проведение экскурсий в музей боевой 

славы, к мемориалам. 

3. Применение соревновательных тех-

нологий при проведении различных 

праздников (турниры к Дню защитника 

Отечества, Дню Победы, Дню России); пат-

риотические названия командам «Патри-

оты», «Гвардейцы», «Богатыри»; номина-

ции «За волю к победе», «За верность тра-

дициям», «Лучший капитан». 

4. Проведение спортивно-патриотиче-

ских мероприятий (военно-спортивные эс-

тафеты, легкоатлетические кроссы, тур-

ниры по игровым видам спорта среди учеб-

ных групп с тематическим оформлением). 

5. Осуществление проектной деятель-

ности (создание видеороликов «Мой го-

род – моя Родина» с включением спортив-

ных достижений земляков; разработка 

маршрутов оздоровительных пробежек по 

памятным местам города; организация 

фотовыставок «Спортсмены нашего края». 

6. Воспитание традиций коллектива (по-

священие новичков в члены спортивной 

секции с клятвой верности традициям; ве-

дение летописи команды с фиксацией 

добрых дел и достижений; шефство над 

ветеранами спорта или участниками бое-

вых действий. 

Для отслеживания динамики патриоти-

ческих установок рекомендуется прово-

дить 2 раза в год анкетирование, аналогич-

ное исходному исследованию, вести карту 

наблюдений за поведением учащихся в со-

ревновательной и общественной жизни, 

анализировать участие в патриотических 

мероприятиях и учитывать динамику спор-

тивных результатов в контексте воспита-

тельных целей. 

Реализация предложенных рекоменда-

ций позволит выстроить системную работу 



Татьяна Ярославовна Магун, Елена Владимировна Чаплыгина,  

Лариса Алексеевна Старкина, Наталья Владимировна Баженкова  
 

88                              Гуманитарные исследования Центральной России №3 (40), 2026 

по патриотическому воспитанию моло-

дежи средствами физической культуры и 

спорта. 

Выводы. Мы видим, что физическая куль-

тура и спорт выступают эффективным ин-

струментом патриотического воспитания, 

поскольку способствуют физическому и ду-

ховному развитию личности; формируют це-

леустремленность, ответственность, стрес-

соустойчивость; могут быть интегрированы 

в систему образования на всех уровнях – от 

дошкольного до вузовского.  

Необходима системная работа по повы-

шению престижа военной службы и физи-

ческой подготовки молодежи, в том числе 

развитие спортивных секций и массового 

спорта; пропаганда здорового образа 

жизни и военно-прикладных видов спорта; 

укрепление исторической памяти и граж-

данской идентичности через спортивные 

мероприятия и традиции. 

Приоритетные направления патриоти-

ческого воспитания через физическую 

культуру могут отражаться во внедрении 

спортивно-патриотических программ в об-

разовательных организациях; организа-

ции мероприятий, сочетающих спортив-

ные и гражданско-патриотические компо-

ненты (соревнования к Дню Победы, Дню 

защитника Отечества и другие); повыше-

нии квалификации педагогов и тренеров в 

области патриотического воспитания; а 

также сотрудничестве с военными комис-

сариатами и ветеранскими организациями 

для проведения совместных акций. 

Главное, чтобы патриотическое воспита-

ние через физическую культуру носило не-

прерывный воспитательный процесс, начи-

ная с дошкольного возраста и продолжа-

лось на протяжении всей жизни, а не огра-

ничивалось периодом обучения в вузе. 

В этой связи главной задачей спор-

тивно-патриотического воспитания моло-

дёжи должно быть формирование актив-

ной жизненной позиции, правильного по-

нимания своего места в судьбе Родины, и 

её истории, как считают ученые [2, с. 86; 

15, с. 50; 16, с. 147]. Всё это определяется 

умением преподавателей и тренеров при-

менять разные формы и способы воспита-

ния, что в итоге должно привести каждого 

занимающегося к укреплению оборонного 

потенциала России. 

Таким образом, физическая культура 

обладает значительным потенциалом для 

формирования патриотических ценностей 

у молодежи и должна стать неотъемлемой 

частью государственной стратегии патрио-

тического воспитания. 
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Аннотация 

Проанализированы результаты авторского социологического исследования предпочтений обучаю-

щихся в начальной школе в медиапространстве как определяющего фактора социокультурной социа-

лизации в условиях формирования ценностных ориентиров. Материал социологического исследования 

раскрывает предпочтения детей при выборе медиаконтента в сети Интернет, степень влияния циф-

ровой среды на обучающихся в начальной школе, а также позволяет делать выводы о психологической 

зависимости изучаемой целевой группы от цифровых устройств. Актуальность исследования обуслов-

лена кардинальной трансформацией институтов социализации в эпоху цифровизации, когда медиа-

пространство выступает доминантным фактором формирования ценностных ориентиров. Социаль-

ная значимость работы определяется необходимостью мониторинга социокультурных рисков (вклю-

чая нарушения коммуникативного развития) и выработки научно обоснованных стратегий ме-

диаобразования, адаптированных к эмоциональным, когнитивным и другим особенностям детей.  

Ключевые слова: цифровая зависимость, социализация, школа, ценностные ориентиры, медиапо-

требление, коммуникации, экранное время   
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Abstract 

The results of the author’s sociological study of the preferences of primary school‑age children in the media 

space as a determining factor in sociocultural socialization in the context of the formation of value guidelines are 

analysed. The material from the sociological study reveals children’s preferences when choosing media content 

on the Internet, the degree of influence of the digital environment on younger schoolchildren, and also allows us 

to draw conclusions about the psychological dependence of the target group under study on digital devices. The 

relevance of the study is due to the fundamental transformation of socialization institutions in the era of digital-

ization, when the media space acts as the dominant factor in the formation of value guidelines. The social signif-

icance of the work is determined by the need to monitor sociocultural risks (including disruptions in communica-

tive development) and to develop scientifically grounded media education strategies adapted to children’s emo-

tional and cognitive characteristics.  

Keywords: digital addiction, socialization, school, value systems, media consumption, communication, screen 

time 

 

Введение. Социологи, изучающие про-

цессы коммуникации, всё чаще прибегают 

к термину, определяюшему суть явлений, 

основанных на активной интеграции циф-

ровых устройств в быт современных рос-

сийских семей. Киберсоциализацией 

называют процесс, в ходе которого чело-

век усваивает правила, ценности и модели 

поведения, но делает это не в реальном 

общении, а через Интернет, гаджеты и 

цифровые платформы [2, с. 203]. Обращает 

на себя внимание то, что данный феномен 

не сводится к простому переносу традици-

онных механизмов социализации в интер-

нет-пространство, а представляет собой 

качественно новый этап становления лич-

ности, где виртуальная реальность высту-

пает полноценным агентом социализации 

наравне с традиционными социальными 

институтами [12, с. 342]. Если классическая 

социализация строилась на непосред-

ственном межличностном взаимодей-

ствии, то киберсоциализация вводит иные 

каналы трансляции культурного опыта, 

среди которых особое место занимают ал-

горитмические системы управления вни-

манием, симулякры социального одобре-

ния, а также асинхронные формы комму-

никации, лишенные невербальной состав-

ляющей [13, с. 11]. 

Наряду с несомненными адаптацион-

ными преимуществами, такими как преодо-

ление пространственно-временных барье-

ров, доступ к неограниченным информаци-

онным ресурсам и расширение возможно-

стей для самовыражения, киберсоциализа-

ция сопряжена с рядом рисков, которые ста-

новятся предметом пристального внимания 

исследователей [6, с. 662].  

Одним из наиболее значимых послед-

ствий является снижение эмпатийных спо-

собностей в условиях цифровой коммуни-

кации, когда отсутствие невербальных сиг-

налов ведет к растормаживанию поведе-

ния и росту агрессивных паттернов взаи-
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модействия, что в педагогической литера-

туре связывается с дефицитом эмоцио-

нального интеллекта [8, с. 392]. Парал-

лельно наблюдается эффект информаци-

онной изоляции, когда персонализирован-

ные алгоритмы конструируют для пользо-

вателя гомогенную медиасреду, ограничи-

вая доступ к альтернативным точкам зре-

ния и тем самым ослабляя способность к 

диалогическому мышлению, что в пре-

дельных формах может перерастать в ра-

дикализацию групповых идентичностей. 

Кроме того, сама архитектура цифровых 

платформ, основанная на принципах пре-

рывистого подкрепления и бесконечного 

контента, провоцирует формирование ад-

диктивных моделей поведения, нарушаю-

щих естественные ритмы жизнедеятельно-

сти и истощающих когнитивные ресурсы, 

необходимые для глубинного осмысления 

и долгосрочного целеполагания [9, с. 105].  

Со стороны здоровья изучаемого инди-

вида исследователи выделяют такие нега-

тивные последствия цифрового потребле-

ния в детском возрасте, как нарушение 

слуха и зрения; нарушения в развитии 

опорно-двигательного аппарата и пище-

вого поведения; дисфункции в развитии 

восприятия, внимания, памяти, мышления, 

воображения и речи и т.д. [3, с. 68].  

Согласно рассматриваемой гипотезе, 

предполагается, что в таких условиях до-

минирование развлекательного контента 

в медиапотреблении обучающихся в 

начальной школе коррелирует с повыше-

нием рисков цифровой зависимости и сни-

жением времени физической активности 

[13, с. 96]. Поэтому центральной практиче-

ской задачей педагогики и социальной по-

литики становится формирование цифро-

вой зрелости у подрастающего поколения, 

когда акцент смещается с узкотехнической 

грамотности на развитие рефлексивной 

культуры и метакогнитивных способно-

стей. Сформированную зрелую личность 

должны отличать скорость обработки циф-

ровой информации, умение сознательно 

регулировать собственное внимание, рас-

познавать манипуляции и выстраивать 

устойчивые границы между виртуальным 

и реальным существованием [10, с. 52]. Та-

ким образом, киберсоциализация пред-

стает перед исследователями как процесс, 

потенциально способный обогатить чело-

века новыми формами деятельности, но и 

в то же время несет высокие риски дегра-

дации. Итоговый результат во многом бу-

дет определяться тем, насколько успешно 

образовательные институты смогут инте-

грировать обучение основам цифровой ги-

гиены в базовые учебные программы, рас-

сматривая это как неотъемлемую часть об-

щего социально-личностного развития [1, 

с. 47]. 

 Объектом пристального внимания ста-

новится младший школьный возраст, кото-

рый в контексте киберсоциализации при-

обретает особый статус. Данный возраст-

ной период, охватывающий детей от 7 до 

11 лет, характеризуется интенсивным фор-

мированием произвольности психических 

процессов, становлением внутреннего 

плана действий и активным усвоением со-

циальных норм через механизмы подража-

ния и идентификации. Именно в эти годы за-

кладываются базовые структуры ценностно-

смысловой сферы личности, происходит 

первое систематическое погружение ре-

бенка в самостоятельное взаимодействие с 

цифровыми устройствами, что создает уни-

кальную, но крайне уязвимую конфигура-

цию развития [5, с. 24].  

Специфика рисков для данной возраст-

ной категории усугубляется тем, что веду-

щая деятельность младшего школьника – 

учебная – все более тесно переплетается с 
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использованием электронных образова-

тельных ресурсов, планшетов и интерак-

тивных досок, размывая границы между 

учебным процессом и нерегламентиро-

ванным досугом в сети [11, с. 100].  

Как показали проведенные ранее в рам-

ках изучаемой темы авторские социологи-

ческие исследования, медиаконтент, рас-

пространяемый с помощью цифровых 

устройств, является наиболее предпочти-

тельным для восприятия пользователей, 

особенно если он создан с применением 

форм геймификации. Подача информации 

таким способом может не только привле-

кать внимание детей, но и вызывать у них 

доверие, носить аксиоматичный характер. 

В то же время «…деструктивное содержа-

ние контента способно конструировать в 

представлении ребенка девиантные куль-

турные нормы, такие как «культура по-

требления», «жизнь напоказ», «жизнь для 

себя» и другие», – приходит к выводу  

М.Е. Волчанский [4, с. 61]. При этом обуча-

ющиеся 1–4 классов в силу возраста в пе-

риод киберсоциализации ещё не спо-

собны к сознательной селекции контента, 

а навык противостояния манипулятивным 

техникам у них отсутствует. Все это создает 

предпосылки неконтролируемого усвое-

ния ценностных установок, в том числе 

вступающих в конфликт с традиционными 

морально-нравственными ценностями. 

В своем исследовании профессор  

М.Д. Ковалева отмечает у современной 

молодежи позитивную динамику роста ин-

тереса к семейным ценностям, что, по 

мнению социолога, с большой вероятно-

стью отражает интеграцию в националь-

ную политику приоритетных целей, 

направленных не только на возрождение 

традиционных ценностей для укрепления 

нации и этносов страны, но и демографи-

ческую политику, ориентированную на по-

вышение рождаемости [7, с. 19]. Одновре-

менно скрытым агентом социализации, со-

гласно гипотезе авторского исследования, 

выступает цифровая среда, чьё влияние по 

силе способно превосходить традицион-

ные модели воспитательной деятельно-

сти, реализуемые в школьных коллективах 

и семьях.  

В этой связи представляется актуаль-

ным социокультурный аспект медиапред-

почтений школьников младшего возраста 

в процессе киберсоциализации. 

Цель работы – определить предпочте-

ния обучающихся в начальной школе в ме-

диапространстве, оценить риски, влияю-

щие на физическое и психическое разви-

тие детей младшего школьного возраста.  

Методология. Выполнен анализ совре-

менных социологических исследований в 

рассматриваемом проблемном поле. Эм-

пирическая база представлена результа-

тами авторского социологического опроса, 

проведенного среди родителей городских 

и сельских школьников 1–4 классов обще-

образовательных учреждений Волгоград-

ской области в сентябре 2026 года с ис-

пользованием ЯндексФормы. Авторская 

анкета прошла социологическую и этиче-

скую экспертизу, в отношении респонден-

тов соблюдены нормы автономии и конфи-

денциальности. Математическая обработка 

данных выполнена методами вариацион-

ной статистики с использованием пакета 

прикладных программ Excel for Windows 

Statistica 21,0. Общий объем выборки соста-

вил 219 респондентов (родителей детей в 

возрасте от 5 до 11 лет, при этом основная 

часть сконцентрирована в целевом диапа-

зоне 7–10 лет, 50,5% из которых – девочки, а 

49,5% – мальчики), что позволяет говорить о 

репрезентативности выявленных тенденций 

в рамках исследовательской задачи.  



Дмитрий Викторович Трофимов 
 

96                              Гуманитарные исследования Центральной России №3 (40), 2026 

Результаты и их обсуждение. Анализ 

эмпирических данных зафиксировал неод-

нозначную, а в некоторых аспектах проти-

воречивую картину цифрового быта совре-

менных младших школьников, свидетель-

ствующую о значительном проникновении 

цифровых технологий в повседневные се-

мейные практики, о формировании новых 

социально-педагогических вызовов, требу-

ющих выработки научно обоснованных 

стратегий медиаобразования. 

83,1% респондентов отмечают, что в 

начальной школе их дети пользуются пер-

сональным смартфоном. Продолжитель-

ность взаимодействия представителей 

изучаемой целевой группы с устройством 

составляет от 30 минут до 4 часов и более, 

при этом треть (31,5%) детей заняты про-

смотром медиаконтента на экране смарт-

фона более 2 часов в день. Использование 

устройств с большим экраном, таких как 

планшетный или стационарный компью-

тер менее популярно – планшетных компь-

ютеров нет в 72,6% семей с детьми. При 

этом парадоксальным можно считать до-

статочно высокий интерес у детей к теле-

визору – его в качестве устройства для про-

смотра медиаконтента используют 55,7% 

детей участников социологического иссле-

дования. Популярность традиционных 

форм экранного досуга подтверждается и 

временем, проводимым детьми перед те-

левизором, – от 1 до 3 часов в ежедневном 

распорядке дня.  

В этой связи можно сделать вывод о 

том, что активная киберсоциализация де-

тей начинается с раннего возраста и явля-

ется доминантным фактором социализа-

ции ребенка в целом, что в дальнейшем 

требует комплексной оценки медиавоз-

действия на целевую группу.  

 

 
Рисунок 1 – Распределение респондентов по группам при ответе на вопрос:  

«Какой аудиовизуальный контент предпочитает Ваш ребенок?»* 

*Прим.: 1) Мультфильмы. 2) Компьютерные игры. 3) Короткие ролики.  

4) Художественные фильмы. 5) Научно-популярные фильмы. 6) Прочее 
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Медиапредпочтения школьников млад-

шего возраста распределились следую-

щим образом (рис. 1): 40,2% родителей от-

мечают, что наиболее привлекательным 

для их детей экранным зрелищем тради-

ционно остаются мультипликационные 

фильмы. Это характерно для возрастной 

группы 7–8 лет, что соответствует обще-

принятым представлениям. Компьютер-

ные игры в качестве досуга выбирают дети 

23,3% опрошенных. А в группе детей 9–10 

лет ситуация меняется в пользу коротких 

видеороликов – рилсов, shorts и других 

продолжительностью до 1 минуты. Такой 

выбор делают дети 12,8% респондентов. И 

этот факт, в силу высоких социокультурных 

рисков, заслуживает особого внимания со 

стороны педагогов, психологов и меди-

цинских работников, так как клиповый ха-

рактер данного контента способен влиять 

на формирование когнитивных процессов, 

в том числе способности ребенка сосредо-

тачивать и удерживать внимание на объ-

емных материалах, включая учебные.  

Представленная выше диаграмма (рис. 

1) демонстрирует, что совокупная доля 

развлекательно-игрового контента (мульт-

фильмы, компьютерные игры, короткие 

ролики) составляет 76,3%. Это значительно 

превышает долю познавательного кон-

тента (научно-популярные фильмы – 

8,7%), подтверждая тезис о преимуще-

ственно гедонистической функции цифро-

вой среды в жизни младших школьников. 

Одним из наиболее тревожных резуль-

татов, выявленных в ходе опроса и непо-

средственно касающихся оценки рисков 

для физического и психического развития, 

является существенный дисбаланс между 

временем, проводимым ребенком в циф-

ровой среде, и временем, уделяемым по-

движным играм со сверстниками.  

 
Рисунок 2 – Распределение значений времени, проводимого детьми  

перед цифровыми устройствами и в подвижных играх* 

*По оси ординат: доля в процентах от общего числа респондентов 
 

40,6% родителей указали, что их дети 

проводят перед экраном более 2 часов в 

день, тогда как время подвижных игр у 

29,2% детей не превышает 1 часа. Предпо-

сылками возможных нарушений коммуни-

кативного развития, по результатам анкети-

рования, является то, что 14,6% родителей 

в своих ответах отмечают отсутствие в рас-

порядке дня ребенка подвижных игр со 

сверстниками. Примечательно, что такая 

тенденция отчетливо формируется в воз-

растной группе 9-10 лет, когда просмотр ви-

део, компьютерные игры, онлайн-диалоги 

в социальных сетях начинают конкуриро-

вать с непосредственно живым общением. 
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Рисунок 3 – Распределение респондентов по группам при ответе на вопросы:  

«Пытались ли Вы ограничить ребенка в использовании гаджетов?»;  

«Сталкивались ли Вы с проявлением агрессии со стороны ребенка  

при ограничении использования гаджетов?»* 

*По оси абсцисс: доля в процентах от общего числа респондентов 
 

Проблему бесконтрольного использо-

вания цифровых устройств в домашних 

условиях как следствие неизбежной ки-

берсоциализации признают 86,8% родите-

лей школьников младшего возраста. Пред-

принимаемые попытки ограничить время 

использования гаджетов, по результатам 

исследования, представляются малоре-

зультативными, так как 53,9% родителей 

фиксировали у ребенка агрессию и иные 

негативные реакции, что может характери-

зоваться как признаки психологической за-

висимости (рис. 3). Субъективная оценка 

родителей по десятибалльной шкале по 

итогам исследования составила 4,3 балла. 

Однако настороженность вызывает тот 

факт, что 21% опрошенных оценили уро-

вень зависимости в 7 баллов, а в отдель-

ных случаях были зафиксированы макси-

мальные значения (9 и 10 баллов – 5% вы-

борки) (рис. 4). Это может являться призна-

ками высокой степени рисков аддикции. 
 

 
Рисунок 4 – Распределение респондентов по группам при ответе на вопрос:  

«Оцените по шкале от 1 до 10 зависимость Вашего ребенка от гаджетов»* 

*По оси абсцисс: доля в процентах от общего числа респондентов 
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Особую настороженность вызывает ин-

тенсивность использования цифровых 

устройств детьми. По оценке родителей, 

принявших участие в социологическом 

опросе, 56,6% представителей изучаемой 

социальной группы перед сном проводят 

время за просмотром медиаконтента в 

цифровых устройствах. Участники анкети-

рования отмечают, что это является еже-

дневным занятием для 32,9% подростков. 

Дети, которые проводят перед экранами 

гаджетов более 2 часов, по результатам ис-

следования демонстрируют высокую сте-

пень психологической зависимости от вир-

туальной среды – 5,9 балла, в отличие от 

аналогичной группы респондентов, огра-

ниченных 1 часом взаимодействия с циф-

ровыми устройствами, где этот показатель 

составляет 3,2 балла. Приведенные дан-

ные вызывают опасения с точки зрения пси-

хогигиены и говорят о возможном негатив-

ном воздействии киберсоциализации на 

психическое развитие ребенка, его психоло-

гическое состояние. Всё это может сказы-

ваться на способностях к освоению образо-

вательных программ в школе, влиять на раз-

витие коммуникативных навыков.  

В контексте проведенного теоретиче-

ского анализа полученные эмпирические 

данные позволяют конкретизировать со-

циокультурные риски. 

Так, имеет место разрыв между деклари-

руемой родителями озабоченностью про-

блемой (86,8% считают ее актуальной) и ре-

альными стратегиями контроля: лишь 35,6% 

родителей смогли последовательно ограни-

чивать экранное время, остальные либо не 

предпринимали системных усилий (12,8% 

респондентов), либо сталкивались с актив-

ным сопротивлением ребенка (51,6%). Это 

указывает на дефицит педагогических ком-

петенций родителей в сфере управления ки-

берсоциализацией, что в условиях недоста-

точной институциональной поддержки 

школы может приводить к стихийному фор-

мированию цифровых привычек, а не к осо-

знанному медиаобразованию. 

Явное предпочтение игрового и развле-

кательного контента (компьютерные игры 

– 23,3%, ролики и рилсы – 12,8%) над по-

знавательным (научно-популярные 

фильмы и передачи – 8,7% респондентов) 

свидетельствует о том, что цифровая среда 

выполняет преимущественно гедонисти-

ческую функцию, в то время как ее образо-

вательный и развивающий потенциал 

остается невостребованным в значитель-

ной части российских семей. Это обстоя-

тельство требует пересмотра подходов к 

цифровому просвещению родителей, к ин-

теграции целенаправленных образова-

тельных практик в школьную и внешколь-

ную деятельность, выработке стратегий 

медиаобразования. 

Выводы. Проведенное исследование 

наглядно демонстрирует проблему дисба-

ланса в процессе киберсоциализации 

школьников младшего возраста, которая 

проявляется в значительном разрыве 

между занятостью детей в виртуальной 

среде и досугом со сверстниками, физиче-

ской активностью на свежем воздухе, что 

чревато не только проблемами с когнитив-

ным здоровьем, но и в целом физическим 

развитием подростков. На материале со-

циологического исследования показано, 

что родители осознают проблему и в силу 

разных обстоятельств не способны на неё 

адекватно реагировать. Представляется, 

что в этой связи эффективным инструмен-

том воздействия на формирование цифро-

вой гигиены подростка в период киберсо-

циализации может стать методическая 

психолого-педагогическая поддержка ро-

дителей со стороны общеобразовательных 

организаций.  

Использование представленных дан-

ных, полученных в ходе социологического 
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опроса, представляется полезным для 

дальнейших более глубинных исследова-

ний в области таких наук как социология, 

педагогика, психология, медицина и мо-

жет стать основой для выработки единых 

рекомендаций по формированию гармо-

ничной личности в подростковой среде, а 

также профилактике деструктивных по-

следствий киберсоциализации молодежи.  
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